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INTRODUCCION

La presente tesis tiene como propdsito analizar como el profesorado de Taller de
Lectura y Redaccidon |, en el primer semestre de bachillerato, implementa la
metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para influir en el

desarrollo de la competencia de Pensamiento Critico.

En el primer capitulo se ofrece una revisién de la literatura, organizada en
tres secciones principales, su desarrollo tuvo como objetivo proporcionar al lector
una vision general de la investigacion realizada en diferentes momentos, lugares y
contextos sobre el tema de estudio, al tiempo que permitié identificar areas de
oportunidad en las perspectivas tedricas y las metodologias implementadas para

acercarse al estudio del Pensamiento Critico.

El segundo capitulo se enfoca en desentrafiar la problematica de la
competencia de Pensamiento Critico en el contexto del bachillerato, explorando
diversas dimensiones para comprender la complejidad del tema. Al final de este se

plantean las preguntas y objetivos que guiaron la investigacion.
El tercer capitulo, dedicado al Andamiaje Tedrico, se divide en dos secciones:

e La primera seccién se centra en el enfoque por competencias en la
educacion, incluyendo sus fundamentos, su integracion en el curriculo, la
planificacion didactica, las metodologias activas y el papel del profesorado.

e La segunda seccion se enfoca en la competencia de Pensamiento Critico,
abordando su formacion a través de conocimientos, habilidades, actitudes y

el impacto del contexto.

El cuarto capitulo, que comprende el marco metodologico, comienza con una
descripcion de las caracteristicas del estudio, seguida por la presentacién de los
escenarios y participantes de la investigacion, asi como una explicacion de las fases
del trabajo de campo, los instrumentos de recoleccion de datos y las
consideraciones éticas. En este se detalla el proceso de sistematizacion y analisis
de los datos.



En el quinto capitulo se explica el disefio y la fundamentacion de las
planificaciones y los instrumentos utilizados durante el trabajo de campo. Se
describe la operacionalizacién de la competencia de Pensamiento Critico, la
justificacion del campo formativo de la comunicacion, y el disefio y pilotaje de las

planificaciones didacticas y los instrumentos de recoleccion de datos.

El sexto capitulo presenta los resultados obtenidos a partir del analisis de los
datos, comenzando con un panorama general de los docentes participantes y su
perspectiva sobre el tema de estudio. Se sigue con una fase descriptiva de lo
ocurrido en las aulas durante la implementacion, y se concluye con el analisis de los
datos mediante el uso de plantillas, que permitio identificar diversos elementos que
influyeron en la consecucion de los supuestos planteados al inicio de la

investigacion.

Finalmente, en las conclusiones, se resume como esta investigacion ha
respondido a las preguntas y objetivos iniciales, se destacan los hallazgos y
contribuciones de la tesis, se identifican las limitaciones del estudio, se sugieren
areas de investigacion futura y se ofrecen recomendaciones relevantes tanto a nivel

aulico como institucional.



CAPITULO 1.

ESTADO DE LA CUESTION. EL PENSAMIENTO CRITICO EN LA
ESCOLARIZACION.

El presente estado de la cuestién se desarrolld con la intencion de fundamentar la
decision de investigar sobre la competencia Pensamiento Critico, a la vez que
conocer con mayor profundidad las perspectivas desde las que ha sido estudiada.
Para este fin se busco sintetizar las investigaciones encontradas en revistas
indexadas relacionadas con dicha competencia como parte de la escolarizacion,
para brindar un panorama general sobre los principales resultados y hallazgos en
torno al objeto de estudio, los propdsitos con los que ha sido analizado, los

referentes tedricos tomados en cuenta y las metodologias con que se ha trabajado.

La busqueda de informacion se llevé a cabo primero de acuerdo con términos
clave, que fueron definidos a partir del titulo que se planteé originalmente en el Plan
de Investigacion, considerando: Pensamiento Critico, enfoque por competencias,
practica docente y Educacion Media Superior (EMS) y, conforme se avanzo en la
indagacion, se formaron tematicas que guiaron hacia: el desarrollo de Pensamiento
Critico por parte del estudiantado, el Aprendizaje Basado en Problemas en el

desarrollo de competencias y el desarrollo del Pensamiento Critico.

Aunado a lo anterior, en un primer momento se desarrolldé el acopio de
investigaciones a nivel nacional, por considerar que dicha delimitacion seria clave
para garantizar la afinidad contextual, posteriormente se integraron investigaciones
realizadas en otros paises especificando su procedencia, aclarando que, si bien se
comprende la diferencia de los entornos en lo que se desarrollaron, estas

representaron un aporte a la investigacion desarrollada.

Al inicio del proceso se buscaron estudios realizados en la EMS o su
equivalente en otros paises, sin embargo, debido a la escasez de este tipo de

trabajos se optd por incluir investigaciones realizadas en educacion basica y
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superior, las cuales resultaron ser mas abundantes por lo que se asumié la

pertinencia de tomarlas en cuenta.

Las dimensiones en las cuales se han categorizado los estudios revisados
son: a) El profesorado y la competencia Pensamiento Critico; b) Estrategias
didacticas para la promocion de la competencia Pensamiento Critico y c) El

desarrollo de la competencia Pensamiento Critico en la escolarizacion.

En la revision bibliografica, se tomaron en cuenta investigaciones realizadas
a partir del 2008, tomando como referencia la publicacién de la Reforma Integral de
la Educacion Media Superior (RIEMS), puesto que esta supuso la inclusion del
enfoque por competencias en el bachillerato y a partir de esto fue posible comenzar
a investigar y publicar en torno al tema, en este caso de manera especifica la
promocion de la competencia Pensamiento Critico, la cual es considerada como

genérica para la Educaciéon Media Superior.

A continuacion, se exponen los estudios analizados y sus aportes en relacion

con las dimensiones anteriormente enunciadas.

1.1. La competencia Pensamiento Critico y el profesorado

Al ser el profesorado y la forma en que este implementa una estrategia didactica
enfocada a la promocion del Pensamiento Critico el centro de la investigacion, a
continuacion, se exponen investigaciones orientadas a la percepcion de las y los

docentes sobre la posibilidad de desarrollar dicha competencia en el estudiantado.

El subapartado se compone por cinco estudios, desarrollados con profesores
y profesoras de diferentes paises, utilizando metodologias cuantitativas vy
cualitativas, los trabajos permiten reflexionar que las posturas del profesorado sobre
su propia labor y sobre el Pensamiento Critico tienen influencia sobre las decisiones
que toman en torno a las estrategias a implementar en el aula para el fomento del

ultimo.

El trabajo de Choy y Cheah (2009) realizado en Malasia, buscé conocer la

percepcion de 30 docentes de educacion superior sobre la formacion del
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Pensamiento Critico en el estudiantado, mediante un estudio cualitativo utilizando
un cuestionario de 8 preguntas. Los autores afirman que hay diferencias entre el
profesorado que se asume como transmisor de contenido y el que lo hace como
mediador en la construccion de conocimiento, lo cual influye en el papel que adoptan
para promover la competencia. Concluyen que quienes participaron en el estudio
no tienen definidas las habilidades del Pensamiento Critico que pueden promover y
se encuentran ante un dilema entre fomentarlo o cumplir con los requisitos

curriculares en cuanto a revision del contenido del curso que imparten.

El estudio permite reflexionar sobre la importancia de conocer la percepcién
del Pensamiento Critico por parte del profesorado y su influencia en la manera en
que asume su papel en su fomento, ademas de que las y los docentes no
encuentran en el curriculo vivido una forma de vincular la propuesta curricular con
su desempeno en el aula y se ven en la necesidad de priorizar la imparticion de

contenidos o la promocion de competencias.

En el estudio de Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) se trabajé con 100
docentes de inglés en Iran, para conocer su percepcion sobre las barreras que
dificultan el desarrollo del Pensamiento Critico en el estudiantado, en una
investigacion cuantitativa con la aplicacion de un cuestionario con escala tipo Likert,
encontraron que los principales obstaculos que advierte el profesorado son la
pasividad del estudiantado ante el aprendizaje, la ausencia de cualidades de
autoaprendizaje y la falta de conocimiento del profesorado de las habilidades a
promover, los autores sefialan que hay resistencia para la implementacion de
diferentes estrategias de ensefianza relacionada con la falta de formacion en estas.
En ese sentido, se resalta la carencia de una definicion clara de Pensamiento Critico
por parte del profesorado, y muestra que el cambio en las practicas cotidianas para
la puesta en marcha de diferentes estrategias didacticas representa en muchos

casos una tarea pendiente.

En su caso Gul et al. (2014) desarrollaron un proyecto nacional en Pakistan
para mejorar la capacidad del profesorado para promover el Pensamiento Critico,

utilizando una metodologia cuantitativa en un ensayo de pretest, implementacién de
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un taller de 40 horas y postest con una muestra de 72 docentes en 14 escuelas de
enfermeria. Concluyen que existieron cambios positivos en las habilidades para la
promocion de la competencia acentuando la necesidad del desarrollo de procesos

de capacitacion para las y los docentes.

La investigacion desarrollada por Benzanilla et al. (2019) con docentes de
Espafa y América Latina se enfocé en describir las metodologias, técnicas y
actividades que el profesorado de educacién superior implementa para el desarrollo
del Pensamiento Critico, con una metodologia mixta y la aplicacion de un
cuestionario a 230 profesores. El instrumento se orientd hacia conocer: a) la
definicion de Pensamiento Critico, b) las metodologias para su promocion y c) la
eficacia de estas ultimas. Concluyeron que los métodos utilizados por los profesores
se orientan a: la comunicacion oral y escrita, las metodologias activas y el
cuestionamiento y la evaluacion, el primero es el mas usado y los docentes lo

relacionan con la capacidad de razonamiento y argumentacion.

Por su parte Toshpulatova y Kinjemuratova (2020) desarrollaron una
investigacion en Uzbekistan, para analizar la percepcioén de 17 docentes de inglés
sobre su papel en el desarrollo del Pensamiento Critico del estudiantado, aplicaron
cuestionarios en linea al inicio y al final del primer afio de educacién superior, las
autoras resaltan que de acuerdo con el profesorado, actividades como la lectura
critica, la reflexién y la presentacion de argumentos representan un mayor desafio
para el estudiantado y concluyen que las estrategias didacticas que lo comprometen
con su proceso de aprendizaje tienen una mayor posibilidad de promover el

Pensamiento Critico.

Los estudios que se presentan en este apartado provienen de Malasia, Iran,
Pakistan, Uzbekistan y Espafa, este ultimo se realizé con docentes de ese pais y
de América Latina, lo que permite comprender algunas de las diferencias que
presentan, pero también identificar similitudes, entre ellas el reconocimiento de una
falta de definicion del Pensamiento Critico por parte del profesorado que participd
en las investigaciones, a ello responde en parte la necesidad, para el desarrollo de

la presente tesis, de conocer la percepcion que tiene el profesorado acerca de la
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competencia, pues esta involucra las creencias, conocimientos y definiciones que

tienen sobre la misma.

La revisidn de las investigaciones de Choy y Cheah (2009), Aliakbaria y
Sadeghdaghighib (2013) y Toshpulatova y Kinjemuratova (2020) permiten
comprender la importancia de reconocer las percepciones del profesorado en la
toma de decisiones como parte de su practica cotidiana, para la elecciéon de
estrategias didacticas en este caso enfocadas a la promocioén de la competencia

Pensamiento Critico.

Respecto a lo anterior se sefiala que si bien en los trabajos de Choy y Cheah
(2009), Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013), Gul et al. (2014) y Toshpulatova y
Kinjemuratova (2020) se reitera la necesidad de tener en cuenta que el profesorado
posea una definicion de Pensamiento Critico, solamente en el ultimo de los cuatro
mencionados se hace referencia a una definicion de este, mientras que en los
demas se presentan directamente elementos de la percepcion del profesorado, de
la imperatividad de su presencia en los procesos formativos para guiar al

estudiantado en su desarrollo y de estrategias enfocadas en su promocion.

Es necesario sefialar que en la mayoria de las investigaciones presentadas
no solamente en este apartado sino también en los siguientes se asume al
Pensamiento Critico como un conjunto de habilidades, en algunos casos una
combinacion de habilidades y actitudes o disposiciones, pero solamente en dos de
los trabajos revisados se encontré enunciado como competencia. Aun en el caso de
los trabajos presentados que fueron revisados en inglés, el término comun para
denominar tanto a las competencias como a las habilidades es skills, el
Pensamiento Critico se expresa dentro de las investigaciones solamente como el
desarrollo de actividades de analisis, inferencia, evaluacion, entre otras, que

representan habilidades de la competencia.

Dentro de esta investigacion se retoma al Pensamiento Critico como una
competencia en primer lugar atendiendo a que esa es la forma en la que se asume

en el curriculo formal del bachillerato que enmarca el este trabajo, pero también
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porque su composicion se entiende como una mezcla de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que se ponen en practica ante situaciones
especificas. En el andamiaje tedrico, se lleva a suponer una traslacion entre los
contenidos curriculares al contexto cotidiano en que se desarrolla el estudiantado y

posibilita considerar escenarios en que se pueda explicitar como desempefo.

Cuatro de los trabajos que conforman el subapartado fueron desarrollados
con docentes de educacién superior, mientras en uno de ellos no se especifica el
nivel educativo en que fue realizado, lo que coincide con lo expuesto anteriormente

de la falta de este tipo de trabajos en el contexto de EMS.

Las investigaciones de Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) y Gul et al.
(2014) coinciden en que, para la incorporacion de estrategias encaminadas a la
promocion del Pensamiento Critico, como parte de la practica docente, es
imprescindible el planteamiento de procesos de capacitacion y formacion disefados
especificamente para este fin, puesto que de otra forma las resistencias del
profesorado tienden a representar un obstaculo para su implementaciéon en las

aulas.

Por su parte los estudios de Benzanilla et al. (2019) y Toshpulatova y
Kinjemuratova (2020) advierten que, en la percepcion del profesorado, las
estrategias que permiten la argumentacidn por parte del estudiantado cuentan con
mayor posibilidad de permitir la promocion del Pensamiento Critico, mientras que
Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) apuntan que uno de los principales obstaculos
de esta se encuentra en la pasividad del estudiantado y la carencia de cualidades

para el autoaprendizaje.

Lo anterior lleva a reconocer la necesidad, para este trabajo, de procurar
favorecer el compromiso del estudiantado con sus propios procesos de aprendizaje,
asi como su participacion en las actividades que se proponen, al respecto una de
las estrategias que presenta el trabajo de Benzanilla et al. (2019) como lo son las
metodologias activas se convirtié en un referente importante para el desarrollo de

esta investigacion y la propuesta didactica que comprende.

15



Los estudios analizados no presentan los argumentos del profesorado sobre
la efectividad de una estrategia, solamente miden la frecuencia de sus respuestas,
al respecto se considera que es importante revisar la forma en que dichas
estrategias se aplican, para conocer su influencia en el desarrollo de la
competencia, esta investigacién propone implementar una metodologia didactica
que permita analizar la forma en la que se lleva a cabo su implementacion en

diferentes escenarios.

1.2. Estrategias didacticas para la promocion del Pensamiento Critico

Sobre las estrategias didacticas para la promocién de la competencia Pensamiento
Critico se presentan propuestas tedricas, experiencias de escolarizaciéon con la
implementacion de diferentes estrategias didacticas y estudios en los que se ha

puesto en practica el ABP para la promocion de la competencia.

1.2.1. Propuestas de estrategias para desarrollar el Pensamiento Critico

Se presentan cuatro estudios con diferentes metodologias, y la implementacion de
instrumentos para fundamentar teéricamente sus propuestas didacticas orientadas

a la promocion de la competencia Pensamiento Critico.

En la investigacion de Moreno y Velazquez (2017) realizada en Peru, se
disefid una estrategia para favorecer el Pensamiento Critico, conceptualizandolo
desde el area de la psicologia cognitiva y proponiendo al aprendizaje desarrollador
como medio para su logro. Emplearon una metodologia mixta y una muestra de 10
profesores de historia-geografia y 42 estudiantes de quinto grado de Secundaria.
Aplicaron entrevistas, guias de observacién, cuestionarios y analisis de cuadernos
de trabajo. Los autores afirman que los docentes carecen de preparacion didactica
para la promocion del Pensamiento Critico, y que las habilidades del estudiantado
lo conducen a un aprendizaje reproductivo, proponen una estrategia con la
aplicacion de lo que los autores denominan métodos problémicos y que consisten
en actividades que provoquen el dialogo, el cuestionamiento y la reflexion mediante

la aplicacion de alternativas de solucion a problemas de la realidad.
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El estudio antes referido consistié en un diagnostico para la construccion y
fundamentacion de una propuesta didactica enfocada en la sensibilizacién ante

problemas del contexto y la posterior propuesta de soluciones.

Otro trabajo desarrollado en Peru es el de Morales (2020) en el que se analiza
la relacidn entre el ABP, desde la perspectiva de Barrows (1996) y la formacién del
Pensamiento Critico entendido desde la psicologia cognitiva y evolutiva, la autora
expresa que la promocion de este ultimo requiere que el estudiantado asuma un rol
activo en su desarrollo y el planteamiento constante de preguntas. El estudio retoma
dos investigaciones previas en que se implemento el ABP seguido de una prueba
estandarizada para evaluar las habilidades de Pensamiento Critico, concluye que la
planificacion didactica requiere considerar las competencias genéricas, resaltando
que usualmente el interés del docente se enfoca en verificar el aprendizaje de

contenidos, dejando de lado la posibilidad de la autonomia del estudiante.

El trabajo de Chacon y Janssen (2020) realizado en Estados Unidos para la
formacion de profesionales de la salud, tuvo como objetivo principal presentar tres
diferentes formas en las que la solucién de problemas permite el desarrollo del
Pensamiento Critico, para ello y desde la perspectiva de las inteligencias multiples
proponen: estrategias de aprendizaje activo basadas en las habilidades del
estudiantado, el trabajo en grupos pequefios y el apoyo en centros de simulacion
clinica, concluyen que comprometer activamente al estudiantado y contextualizar la

informacion resultan aspectos clave para su desarrollo.

En la investigacion de Guerrero y Garcia (2020) desarrollada en Espana, se
propone el uso escolar de noticias sobre Ciencia, Sociedad y Tecnologia para el
desarrollo del Pensamiento Critico, mediante el planteamiento de preguntas en el
trabajo en el aula, se analizaron noticias publicadas en tres diarios espainoles entre
2013 y 2018 para determinar la posibilidad de presentarlas como elemento para la
reflexion, los autores concluyen que es necesaria una alfabetizacion cientifica, que
permita la vinculacion entre los contenidos curriculares cientificos y los problemas
alos que el estudiantado se enfrenta cotidianamente, para permitir la argumentacién

critica, y la fundamentacion de sus ideas.
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Aunado a lo anterior, Morales (2018) sefiala la importancia de favorecer la
autonomia del estudiantado, aunque reconoce que para esto suceda, es necesario
que las planeaciones del profesorado se enfoquen en la promocion de
competencias, puesto que orientarlas a la revision de contenidos limita la posibilidad

de convertir al estudiantado en el actor principal de su aprendizaje.

Las investigaciones anteriores representan las reflexiones tedricas y los
diagndsticos que permitieron a los autores proponer estrategias y recursos, desde
el aprendizaje desarrollador y las inteligencias multiples, en todos los casos se
coincide en la necesidad de provocar el interés del estudiantado y comprometerlo
en su proceso de aprendizaje, para favorecer la competencia Pensamiento Critico,
vista en los cuatro casos desde la psicologia cognitiva con autores como Paul y
Elder (2005), Facione (2007), Ennis (2011) y Halpern (1989) aunque en todas se
expresa que hace falta llevarlas a la implementacion, para poder probar su viabilidad

y efectividad en las aulas.

Una de las conclusiones constantes en los trabajos presentados en este
subapartado es la necesidad de contextualizar la informacion que se presenta al
estudiantado, en este sentido Moreno y Velazquez (2017), Chacon y Janssen (2020)
y Guerrero y Garcia (2020) reconocen que la presentacion de noticias, casos reales
y problemas cercanos al estudiantado hacen posible comprometer activamente a

este ultimo con las actividades que realizan en las aulas.

En relacion con lo anterior en este subapartado resalta que la posibilidad de
generar el compromiso del estudiantado representa un eje fundamental para
considerar el desarrollo del Pensamiento Critico, para lo cual de acuerdo con los
autores es imprescindible que la presentacién de los contenidos se haga de forma
contextualizada a los entornos en que las y los estudiantes se desenvuelven o

aquellos a los que se van a insertar al culminar su formacion profesional.
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1.2.2. Implementacién de estrategias para el desarrollo del Pensamiento

Critico

El siguiente subapartado integra cuatro investigaciones, con diferentes
metodologias e instrumentos, entre los que se cuenta con cuestionarios y bitacoras
de observacion que reportan experiencias de implementacion de estrategias

didacticas para el fomento de la competencia Pensamiento Critico.

El estudio de Cavdar y Doe (2012) realizado en Estados Unidos reporta los
resultados de una actividad de escritura, retroalimentacion y reescritura de textos
argumentativos para la mejora de habilidades del Pensamiento Critico, la propuesta
fue implementada en un curso universitario de ciencias politicas y los textos se
evaluaron mediante una rubrica con tres niveles de desempefio. Los autores
concluyen que la retroalimentacién que se dio al estudiantado entre las dos fases

de la escritura resulté clave para la reconsideracion critica de sus argumentos.

Por su parte en Colombia, Archila et al. (2019), describen la manera en que
el estudiantado evalua la informacion falsa de articulos periodisticos con la
aplicaciéon de una secuencia de ensefanza-aprendizaje, en una sesion de 80
minutos en la asignatura de biologia en educacion superior, orientada a la habilidad
argumentativa del Pensamiento Critico, con una muestra de 141 estudiantes, se
aplicaron dos actividades de debate y un cuestionario inicial y uno final en torno a
cuatro noticias, los autores encontraron diferencias significativas entre la
argumentacioén del primer cuestionario y el ultimo, concluyendo que son necesarias
las actividades que enfrenten al estudiantado con la informacion de los medios de

comunicacion para promover el Pensamiento Critico.

Ortega y Gil (2020) llevaron a cabo un estudio en cuatro instituciones de
primaria de Espafia que buscoé promover habilidades del Pensamiento Critico y
nociones sobre la Naturaleza de la Ciencia con la aplicacion de una estrategia
didactica centrada en la evaluacion formativa, a partir de la cual cobraba sentido la
secuencia didactica, que constd de tres sesiones de una hora durante las que se

motivd la comunicacion entre el estudiantado sobre el contenido curricular. Los
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autores argumentan que la comunicacion y la retroalimentacién posibilitan la
contextualizacién de la informacion y permitié al estudiantado la reestructuracion de

Sus respuestas.

También en Espana, Santamaria y Carrasco (2020) buscaron implementar y
valorar una experiencia didactica de dos sesiones de una hora con 18 estudiantes
de entre ocho y nueve afos en torno a temas de justicia social. Con una metodologia
cualitativa se realiz6 un registro, codificacion y analisis de diarios que contenian las
conclusiones individuales de actividades de debate y reflexidon sobre imagenes y
noticias, las autoras explican que el uso de estas ultimas le permitié a la profesora
mostrar la realidad social y concluyen que las herramientas didactico-reflexivas
promueven la formaciéon de ciudadanos con Pensamiento Critico, aunque es
necesario mencionar que el estudio no explica la manera en la que se da cuenta de

dicha formacion a partir de la implementacion de la estrategia.

La utilizacion de noticias y articulos periodisticos destacaron en los estudios
de Archila et al. (2019) y Santamaria y Carrasco (2020) como recurso para la
contextualizacién del contenido curricular, ya que los autores reconocen que su uso
en el desarrollo de actividades didacticas permite acercarse a la cotidianeidad del
estudiantado, ademas de que consideran necesario enfrentarse a la informacion
presentada en los medios de comunicacién para promover la reflexién y el

cuestionamiento.

En el caso de los trabajos de Cavdar y Doe (2012) y Ortega y Gil (2020) el
acompanamiento del profesorado en actividades de retroalimentacion resulté clave
para favorecer el replanteamiento, por parte del estudiantado, de sus propios
argumentos en torno a las situaciones presentadas como parte de la estrategia
didactica. Lo que permite reflexionar que el papel del docente como mediador esta
lejos de disminuir su importancia en el proceso de aprendizaje del estudiantado,
puesto que le posibilitan orientar al alumno en las actividades a desarrollar a partir

de la evaluacion.
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Cabe mencionar que las implementaciones reportadas tuvieron una duracion
de entre 80 y 180 minutos divididas entre una y hasta tres sesiones, excepto en el
trabajo de Cavdar y Doe (2012) en donde no se menciona el tiempo en que fue
desarrollada, pero se explica que el trabajo fue desarrollado en dos fases mediadas

por la retroalimentacién del profesorado.

También se sefiala que las investigaciones no pretendieron dar cuenta de
una variacion en el nivel de desarrollo del Pensamiento Critico relacionada de
manera directa con la implementacién planteada, sino exponer la forma en la que
las estrategias propuestas fomentaron la reflexion y la construccion de argumentos
durante el proceso propuesto por cada uno de los autores, en este sentido sera
preciso considerar la necesidad de acercarse a lo que sucede en el proceso de
implementacion de las planeaciones didacticas y la interaccion de los participantes

durante la misma.

1.2.3. La metodologia del ABP en el desarrollo del Pensamiento Critico

En la revision de la bibliografia resalté la implementacion del ABP, como propuesta
que se justifica en el rol central del estudiantado y el papel de acompafiamiento del
profesorado en la formacién de competencias, a continuacion, se presentan tres
investigaciones de corte cuantitativo en las que, a partir de pruebas estandarizadas,

se busca una relacion vinculante con el Pensamiento Critico.

En este sentido Saiz y Rivas (2012) trabajaron un estudio en educacion
superior en Espafa, mediante una experiencia didactica en la asignatura de
Psicologia del Pensamiento. El planteamiento de los autores se basa en un
programa de argumentacion, decision y soluciéon de problemas en situaciones
cotidianas, utilizado con la metodologia del ABP para buscar un aprendizaje mas
activo y resolutivo en el estudiantado. Con una metodologia cuantitativa y una
muestra de 68 estudiantes evaluados en el rendimiento en la asignatura y la
aplicacion de una prueba estandarizada en forma de pre y postest, los autores

concluyen que la experiencia permitid la mejora en procesos de deduccion,
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induccion, argumentacion y toma de decisiones, afirmando que el ABP contiene

elementos que promuevan el desarrollo del Pensamiento Critico.

Por su parte en Colombia, Sastoque et al. (2016) observaron la forma en que
el ABP fomenta la predisposicion a la competencia Pensamiento Critico en
estudiantes de Educacion Media, con la implementacidén de una estrategia que se
desarroll6 a lo largo de 20 dias en la asignatura de Tecnologia e Informatica. La
metodologia utilizada fue de corte cuantitativo utilizando una prueba de pretest y
postest previamente validado, y una rubrica para la evaluacion de documentos
escritos, los autores plantean que la estrategia implementada promovié el trabajo
en equipo y el compromiso, manteniendo la motivacién durante su aplicacion,
consideran que la inclusion de las tecnologias en las actividades desarrolladas
supuso la posibilidad de generar propuestas creativas para la comunicacion de las

ideas del estudiantado.

En la investigacion de Morales (2018) desarrollada en Peru, se analizaron
diferentes aspectos de la metodologia ABP que suponen una relacion vinculante
con la promocién de habilidades de Pensamiento Critico. La estrategia propuesta
se implement6é en modalidad hibrida con estudiantes de primer afio de Ingenieria,
de diferentes generaciones, por 9 anos entre el 2008 y el 2016 en un curso de
Quimica General. El estudiantado fue evaluado en diferentes momentos con una
prueba estandarizada y al final se desarrollé6 una comparativa de los resultados. La
autora concluye que el grado de autonomia que se permita al estudiantado es

determinante para considerar una relacion entre el ABP y el Pensamiento Critico.

En los tres se utilizaron pruebas estandarizadas, en el caso de las
investigaciones de Saiz y Rivas (2012) y de Sastoque et al. (2016) se aplicaron
pruebas de pretest y postest mientras que en el caso de Morales (2018) se realizo
con diferentes muestras de estudiantes a lo largo de nueve afios la prueba se aplico
en diferentes momentos, aunque no se aclara en qué momento se hizo con cada

una de las generaciones con las que se realiz6 el estudio.
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El uso de pruebas estandarizadas en forma de pretest y postest utilizado en
los trabajos da cuenta, acorde con cada uno de los autores, de la existencia de
cambios significativos en el desarrollo del Pensamiento Critico entre un estado
previo y posterior a la implementacién del ABP, lo que les permite concluir en todos
los casos una relacion vinculante entre la estrategia didactica y la competencia,
aunque en estas investigaciones todos los aspectos cualitativos y particularidades

sobre la implementacion de la estrategia didactica quedaron omitidos.

En los resultados y conclusiones de las investigaciones revisadas se
encuentran nuevamente el compromiso, la participacion y la autonomia como
elementos centrales para el desarrollo del Pensamiento Critico, lo que permitid
pensar en el ABP como una propuesta de planeacién didactica que permita el
favorecimiento del intercambio, el dialogo y posteriormente la construccion de

argumentos por parte del estudiantado.

Cabe destacar que, si bien los trabajos reportados plantean una relacién del
ABP con la competencia Pensamiento Critico, ninguno describe la forma en que se
desarroll6 la implementacion de la estrategia, lo que llevé a considerar para esta
investigacion la necesidad de conocer las caracteristicas del profesorado y las
instituciones en que se implemento la estrategia didactica, asi como cuestionar las
posibilidades que se tienen de comprobar la influencia de esta ultima en el desarrollo
de la competencia por parte del estudiantado, cuando se omite lo que sucede en la

interaccién entre el profesorado y el estudiantado en el aula.

El desarrollo de este subapartado ha permitido comprender la importancia de
tener en cuenta lo que sucede durante la implementacion de la estrategia didactica,
para tener la posibilidad de describir una relacion entre el ABP y la promocién de la
competencia Pensamiento Critico, dando cuenta de lo que ocurre en el aula, lo que
los docentes hacen, las percepciones del profesorado y la forma en que esto se
refleja en el estudiantado.

En este estudio se busca analizar la posibilidad de incidir en la formacién de
la competencia Pensamiento Critico, a través de una estrategia didactica en la que
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se propongan escenarios y problematicas coincidentes con el contexto del
estudiantado, que le permita al profesorado fungir como guia en el proceso de

aprendizaje.
1.3. El desarrollo de la competencia Pensamiento Critico en la escolarizacién

La importancia de explicitar la forma en la que se pretende observar la competencia
Pensamiento Critico en el estudiantado fundamenta la necesidad de este
subapartado, en el que se reportan siete investigaciones, tres de ellas con una
metodologia mixta, y cuatro cuantitativas en las que se implementaron pruebas
estandarizadas, rubricas y cuestionarios con la intencién de acercarse a una

medicion de la mencionada competencia.

En el trabajo de Caceres y Conejeros (2011) desarrollado en educacion
basica en Chile se intentd determinar si una metodologia centrada en el aprendizaje
puede contribuir a la generacién de cambios favorables en el Pensamiento Critico.
La investigacion se desarrollé con 104 estudiantes, evaluados mediante una guia
de observacién aplicada por el profesorado y una prueba de preguntas abiertas
corregida mediante una matriz de rubricas analiticas, los resultados muestran una
relacion entre el desarrollo de la competencia y la implementacion de la metodologia

propuesta.

En Estados Unidos Behar-Horenstein y Niu (2011) desarrollaron una
investigacion sobre 42 estudios empiricos enfocados en la ensefanza del
Pensamiento Critico en educacién universitaria. Sus resultados sugieren que una
misma estrategia didactica puede tener diferentes resultados dependiendo de la
forma en la que se desarrolle su implementacion, y que existen aspectos de esta
ultima que no se reflejan en los instrumentos cuantitativos. Para las autoras la
mayoria de los trabajos tienen limitaciones metodoldgicas no reconocidas. Por lo
anterior recomiendan la integraciéon de metodologias mixtas en la investigacion del
tema y retomar factores distintos a las diferencias estadisticamente significativas al

elegir o proponer estrategias para la promocion de la competencia.
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En cuanto al trabajo de Andreu-Andrés y Garcia (2014) en Espafia se enfoco
en medir el desarrollo de Pensamiento Critico con una estrategia de autoevaluacién
y otra de coevaluacion propuestas por los participantes, a partir de una actividad
multitarea de trabajo en equipo basada en ABP. Con una metodologia mixta, la
aplicacién de rubricas y declaraciones sobre la experiencia, los autores concluyen
que, la concordancia entre los resultados de ambas estrategias reafirma el
desarrollo de la competencia. No obstante, es necesario considerar que lo que se
evalué y los instrumentos utilizados para hacerlo fueron propuestos por el

estudiantado y no se dio cuenta de su validez.

En un estudio con una muestra de 100 estudiantes de Medicina en México,
Hincapié et al. (2018) analizaron los efectos del ABP en el desarrollo del
Pensamiento Critico. Con una metodologia mixta se utilizaron 5 instrumentos: test
de conocimientos, matriz de observacion, cuestionario de habilidades, entrevista y
rubrica de evaluacion, cuyos resultados permitieron a los autores concluir que las
metodologias centradas en el estudiantado le permiten establecer una relacion

entre los contenidos conceptuales y la realidad.

De igual forma en México, Segura et al. (2018) con estudiantes de medicina,
evaluaron la simulacion clinica para la promocién de la competencia Pensamiento
Critico. Utilizando el ABP y con una metodologia cuantitativa realizaron un estudio
descriptivo y cuasiexperimental, aplicando un cuestionario con escala tipo Likert,
como pre y postest a una muestra de 51 estudiantes, se midié su autopercepcidn
del desarrollo de Pensamiento Critico; los autores no obtuvieron resultados
positivos, pero sefalan que el tiempo del estudio resultd limitado para establecer

relaciones significativas.

Por su parte Zelaieta et al. (2019) con un estudio en Espafa, analizaron la
vision del estudiantado sobre la competencia Pensamiento Critico mediante un
juego de rol, desarrollaron una metodologia mixta con 331 estudiantes de Educacién
Infantil y Primaria, en la implementacién de una actividad de debate en tres fases a
lo largo de 15 semanas, al final se aplicé un cuestionario de seis items cualitativos

y cuantitativos para conocer su percepcién y experiencia, los autores obtuvieron una
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valoracion positiva de la estrategia y consideran que las acciones de discutir y

exponer son fundamentales para la promocion del Pensamiento Critico.

La investigacion de Garcia et al. (2020) en Colombia analizé el nivel de
Pensamiento Critico del estudiantado de segundo semestre de una universidad, en
el estudio de corte cuantitativo y alcance descriptivo, se aplicé una prueba
estandarizada de 26 reactivos abiertos a una muestra de 100 estudiantes de
diferentes carreras. Los autores concluyeron que el 64% de los estudiantes de la
muestra se encuentran en el nivel de Pensamiento Critico medianamente logrado,

por lo cual es necesario proponer estrategias didacticas enfocadas a promoverlo.

Los estudios que se integran en este subapartado fueron desarrollados en
Chile, Estados Unidos, Espafia, Colombia y dos de ellos en México. En ese sentido,
destaca que son las unicas investigaciones retomadas que fueron desarrolladas en
el pais, lo que manifiesta la necesidad de trabajar el tema en el contexto nacional.
Cinco de las investigaciones referidas fueron realizadas en educacion superior y las
otras dos en educacion basica, mientras que, en bachillerato, tipo educativo al que

se refiere la investigacion, no se localizaron estudios.

Como ya se menciond cuatro de los trabajos que conforman el subapartado
se realizaron desde el paradigma cuantitativo y tres de ellas consistieron en
investigaciones con una metodologia mixta, utilizaron diferentes instrumentos en los
que destaca el uso del autoreporte, en donde en este caso el estudiantado da

cuenta de la percepciéon que tiene del propio desarrollo de la competencia.

En este trabajo el uso del autoreporte representa una posibilidad para
acercarnos a una evaluacion indirecta del desarrollo de la competencia
Pensamiento Critico, en tanto sea a través de las percepciones del estudiantado
que se dé cuenta de si a partir de la estrategia didactica implementada es factible
reconocer diferencias en la forma de desempenfarse ante tareas particulares, en

este caso aquellas planteadas en el ABP.

Aunado a lo anterior es necesario reconocer una limitante para el estudio en

desarrollo que se sefiala en el trabajo de Segura et al. (2018) y que se relaciona con
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el tiempo en que se lleva a cabo la implementacion de una estrategia, en este caso
la de ABP. Sera necesario advertir que si bien el tiempo resulta limitado como los
autores lo refieren para, encontrar diferencias significativas en el nivel de desarrollo
de la competencia Pensamiento Critico, en esta investigacion se buscaran las
diferencias particulares que resultan de la implementacion de la estrategia, mas que

aquellas que buscan la generalizacion de los resultados.

En ese sentido se retoman las conclusiones de Behar-Horenstein y Niu
(2011) quienes exponen la necesidad de dar cuenta de diferentes aspectos
cualitativos que enmarcan la implementacion de una estrategia didactica, entre ellos
las caracteristicas del profesorado, para poder comprender los procesos que se
desarrollan en el aula y que promueven la formacién de competencias por parte del

estudiantado.

La posibilidad de medir la competencia Pensamiento Critico es un reto
metodoldgico para las investigaciones que pretendan dar cuenta de su desarrollo,
lo es mas si se considera que esta pueda ser observable en el desempefio, tal como
lo requiere su caracter de competencia, en donde es imprescindible plantear
escenarios en los que sea posible su operacionalizaciéon que permita visibilizar su

puesta en practica.

Los trabajos mencionados hasta ahora, han permitido identificar la falta de
estudios respecto a la competencia Pensamiento Critico en México y de manera
particular en bachillerato, pues de los que se presentan solamente dos fueron
realizados en el pais en educacioén superior y una investigacion fue desarrollada en
la EMS en Peru, lo que permite considerar a la presente tesis como un aporte en
este sentido y a las vetas que surjan de la misma, como un area de oportunidad
para atender una de las tareas del bachillerato como lo es el desarrollo del

Pensamiento Critico.

Los estudios antes expuestos permitieron esbozar los cuestionamientos que
orientaron el desarrollo de las preguntas y objetivos de investigacion que se

enuncian mas adelante. Lo anterior en consideracion de que las metodologias
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implementadas en los trabajos presentados dieron lugar a reconocer areas que se
intentaron fortalecer en el presente trabajo, aunado a ello las posturas tedricas que
retomaron los autores permitieron centrar la atencién en el papel del profesorado
tanto en la implementacion de una estrategia didactica como en la promocion de la

competencia Pensamiento Critico.

A lo largo de este capitulo se presentaron tres diferentes perspectivas en
torno al Pensamiento Critico en la escolarizacion, en primer lugar, aquella enfocada
en la percepcién y asuncion del profesorado sobre su papel en el desarrollo de la
competencia, en un segundo momento acerca de las propuestas didacticas
orientadas a su promocion y finalmente sobre la posibilidad del estudiantado de
lograr su desarrollo. La elaboracion del estado de la cuestion que se presenta dio
pie a la problematizacion que se presenta enseguida y permitio trazar las primeras

lineas del andamiaje tedrico y la metodologia que orientaron esta investigacion.
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CAPITULO 2.

PROBLEMATIZACION. LA COMPETENCIA PENSAMIENTO CRITICO EN EL
CONTEXTO DEL BACHILLERATO

De acuerdo con Galindo et al. (2012) la problematizacién refleja las contradicciones
existentes en la realidad social y el proceso de investigacion, por lo que en este
capitulo se intenta exponer y describir aquellos actores y elementos que confluyen

con el objeto de estudio durante el proceso formativo.

La presente investigacion se enfoca en la competencia Pensamiento Critico,
centrandose en el profesorado como actor educativo quien cuenta con la posibilidad
de incidir en el desarrollo de dicha competencia en el estudiantado. En este sentido
el estudiantado representa la posibilidad de observar una modificaciéon en la

interaccién entre profesorado y alumnado ante determinadas actividades y tareas.

En este capitulo se presentan en primer lugar a los actores educativos que
participan en el desarrollo de competencias en el bachillerato, posteriormente se
expone al Pensamiento Critico como competencia a desarrollar en la escolarizacion,
seguidamente se muestran los elementos contextuales que rodean a la Educacion
Media Superior y finalmente se expresa como el profesorado, el estudiantado, el
contexto y la competencia a desarrollar convergen en el curriculo vivido, en donde

se considera que se tendria la oportunidad de favorecer su desarrollo.

Se reconoce que ninguno de los actores -profesorado y estudiantado-, ni los
elementos, el contexto y la competencia, existen sin la presencia de los otros, sino
que coexisten en un lugar y tiempos determinados en este caso en el desarrollo del
curriculo vivido en el aula, como parte del desarrollo de una asignatura, lo cual
complejiza la reflexion en torno al objeto de estudio, no obstante, la forma en que

se desagregan enseguida intenta presentarlos de la manera mas clara posible.

En reconocimiento de la coexistencia de los actores y elementos que

participan e inciden en el fendmeno educativo, para la problematizacién se propone

29



asumirlos como dimensiones que se interrelacionan en el proceso de formacién de
competencias. En este capitulo se exponen y describen aquellos actores y

elementos que confluyen con el objeto de estudio durante el proceso formativo.

En el esquema 1 se presentan las dimensiones mediante las que se procura

esclarecer las relaciones concebidas en torno al objeto de estudio.
Esquema 1.

Dimensiones del Objeto de estudio

Curriculo real

Fuente: Elaboraciéon propia con base en las dimensiones de la problematizacién
Para la construccion de las dimensiones que conforman la problematizacion,
se partié en primera instancia de las investigaciones presentadas en el capitulo
anterior del estado de la cuestion, para posteriormente incluir elementos

provenientes por ejemplo de la politica educativa en torno a la EMS, asi como
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circunstancias contextuales que rodean a esta ultima y que se consideraron
necesarias para comenzar a comprender la complejidad en que se desarrolla el

objeto de estudio.

2.1. Los actores educativos en el desarrollo de la competencia Pensamiento

Critico

La actual investigacion, asume la posibilidad de incidir en el desarrollo de la
competencia Pensamiento Critico durante el proceso formativo en el aula, en parte
mediante la interaccién entre el profesorado y el estudiantado, asi como entre pares,
puesto que como lo afirman Brookfield (2012) y Dorman (2012) el Pensamiento
critico se desarrolla en lo colectivo mediante el didlogo. Es por lo anterior que, en

este apartado se hablara sobre los actores educativos.

2.1.1. El profesorado en la promocion de la competencia Pensamiento Critico

Siendo la practica docente la parte central de esta investigacion se considera
necesario comenzar presentando algunos de los rasgos que caracterizan al
profesorado de la EMS y que inciden en la forma en la que los docentes se perciben
a si mismos y en como desarrollan sus actividades con el estudiantado siendo parte

del curriculo vivido.

También es necesario sefalar que en esta investigacion se reconoce que
cuando se hace referencia al profesorado de la EMS no podemos hacerlo solamente
desde al ambito de lo pedagdgico o de lo didactico, puesto que en él convergen
diferentes elementos relacionados con lo laboral, lo institucional y lo politico, los

cuales influyen de una u otra forma en la practica que se pretende analizar.

Se advierte asi que en lo que se presenta a continuaciéon se encuentran
diferentes elementos de indole laboral, refiriéndose principalmente a lo relacionado
con la formacion, la capacitaciéon y la actualizacién y de lo politico con parte de lo
que establece el discurso de la RIEMS, a partir de los cuales se deja entrever

aquello que se espera del profesorado en este tipo educativo.
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2.1.1.1. Formacioén inicial

Una de las principales particularidades del profesorado de bachillerato esta en su
formacion profesional, ya que como lo advierte Lozano (2016) en su mayoria no
cuentan con preparacién para la docencia, sino que se trata de profesoras y
profesores que estudiaron diferentes disciplinas y posteriormente decidieron
dedicarse a la docencia, esto implica que aun teniendo dominio del contenido
curricular pueden, en algunos casos, adolecer de herramientas y habilidades
didacticas que faciliten el desarrollo para su practica docente y con ello para la

posibilidad de promover competencias.

Se considera que parte de las decisiones tomadas por el profesorado de
bachillerato, sin formaciéon para la docencia, se orienta por la intuicién o la
experiencia, esta ultima como docentes o estudiantes. Por lo que se supondria la
necesidad para la EMS de atender la formacion como medio para lograr la
profesionalizacién docente, que permita dar respuesta a las demandas que la

incorporacion del enfoque por competencias en la educacion requiere.

No obstante, y coincidiendo con Zorrilla (2015) si bien existen iniciativas
oficiales para la formacion del profesorado, que se enuncian mas adelante, el
requisito para acceder al Servicio Profesional Docente se centra en la posesion de
un titulo de licenciatura, sin que se enuncien requerimientos sobre la preparacion

pedagogica y didactica necesarios para atender este tipo educativo.

Aun cuando no se encuentran expuestos los requisitos pedagogicos para la
contratacion y permanencia de profesionistas como docentes de bachillerato, la
RIEMS, establece en el Acuerdo Secretarial 447 (SEPb, 2008, p. 2) ocho
competencias que conforman el perfil deseable para el profesorado y que se enfoca
en la formacién continua, el dominio de saberes, la planificacion, puesta en practica
y evaluaciéon de procesos de ensefianza-aprendizaje, la construccién de ambientes
para el aprendizaje y para el desarrollo sano e integral del estudiantado vy, la

participacion en la gestion institucional.
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En este sentido se retoma lo expuesto por Guzman et al. (2017) cuando
denuncia que en la EMS no se encuentran programas de formacién inicial,
capacitacién, actualizacibn y superacion que permitan la formacién de
competencias que el mismo tipo educativo demanda de sus docentes, aunado a ello
y en coincidencia con lo expuesto por Zorrilla (2015) se expone la ausencia de
procesos claros para la insercion, promocién, estimulo y certificacion del

profesorado.

Lo anterior deja ver que, si bien las expectativas que se trazan desde las
competencias planteadas en el perfil del docente propuesto por la RIEMS son
amplias y pertenecientes a diferentes ambitos de lo personal, lo aulico y lo
institucional, las condiciones laborales que sustenten o apoyen el desarrollo de tales
competencias por parte del profesorado se encuentran ausentes, lo cual se muestra

de forma mas clara en el siguiente subapartado.

2.1.1.2. Formacioén docente en la EMS

Para Gonzalez (2004) la formacion docente es una actividad desarrollada en el
contexto institucional, con la que se pretende preparar al profesorado para intervenir
en la ensefianza. Para Palmerin y Velazco (2017) esta ultima persigue el desarrollo
de una practica dirigida a la formacion integral del estudiantado, lo cual requiere el

disefio de ambientes de aprendizaje innovadores.

Con la publicacion de la RIEMS en 2008 se presentd el Programa de
Formacion Docente de Educacion Media Superior (PROFORDEMS) que represento
el intento de la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS) por capacitar a
los docentes en las competencias mencionadas, no obstante, de acuerdo con el
Centro de Estudios Educativos y Sociales (CEES, 2018) no siendo obligatorio, la
demanda del programa se vio definida por las posibilidades de participacion de cada
docente, aunado a ello la SEMS absorbi6 el costo de la capacitacion del sector

publico, pero no del privado, llevando a un panorama desigual entre estos.

La publicacion del CEES (2018) afirma que para 2016 la participacion en
PROFORDEMS ascendia a 75.5% del profesorado, sin embargo, culminaba con la
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certificacion en el Programa de Certificacion Docente del Nivel Medio Superior
(CERTIDEMS) que avala el desarrollo de competencias docentes, para ese afio
solo el 17% de los docentes habia complementado el proceso. Parte de las
dificultades para ampliar la cobertura residid en las posibilidades econdémicas vy
laborales, la diferencia de facilidades del profesorado de acuerdo con su adscripcion

y los cambios en el apoyo y subsidio al programa.

Como ya se mencionaba esto se relaciona con las condiciones laborales del
profesorado y el interés en la busqueda y participacién en procesos de formacion.
Conforme con la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacién
(MEJOREDU, 2021) para el ciclo escolar 2018-2019 en Morelos habia 218
bachilleratos particulares, en los cuales laboraban 2,665 docentes de los que no se
presenta el tiempo de dedicacién, mientras que la totalidad de profesores y
profesoras en el estado, en bachilleratos publicos y privados, para el mismo ciclo
escolar era de 5,647 docentes en modalidad escolarizada, de los que solo el 18.3%
se dedicaba de tiempo completo a la docencia, lo que podria tener algun tipo de

influencia en la disposicion para dedicar tiempo a la capacitacion.

Lo anterior se ve enmarcado ademas por lo que advierten los estudios de Gul
et al. (2014) y Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) sobre la necesidad de una
formacion del profesorado, que le posibilite la incorporacion de diferentes
estrategias a sus practicas y logre reducir las resistencias a la implementacion de
propuestas curriculares que no le sean familiares. En este sentido, es menester
cuestionar la posibilidad de las y los docentes, con la preparacion con la que

cuentan, de promover el desarrollo de competencias en el contexto del bachillerato.

Las caracteristicas del profesorado permiten ver diferencias de como se
asume la labor docente y comprender la diversidad en el desarrollo de sus practicas.
Se reconoce que estas no se determinan solo por los elementos antes referidos,
sino que es necesario sumar otros factores, aunque en estos es posible encontrar
supuestos sobre la forma en la que pueden influir en la implementacion de la

estrategia didactica que orienta esta investigacion.
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Uno de los factores a los que nos referimos, que inciden en la practica
docente e influyen en su posibilidad de promover el desarrollo de competencias, se
encuentra en el estudiantado. Para Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) y Moreno
y Velazquez (2017) uno de los principales obstaculos para la implementacion de
estrategias que fomenten el Pensamiento Critico, desde la perspectiva del
profesorado se encuentra en la pasividad, la ausencia de cualidades para el
autoaprendizaje y la orientacion al aprendizaje reproductivo, mostradas por el
alumnado y en ese sentido es necesario reflexionar sobre las posibilidades que tiene
el profesorado de fomentar una competencia, cuando el estudiantado no esta

preparado o incluso interesado en ello.

2.1.2. El estudiantado de bachillerato

Si bien el estudiantado no es el sujeto de estudio en este trabajo, su participacién
resulta fundamental para observar su interaccién con el profesorado en la
implementacion de una estrategia didactica, ademas de conocer sus opiniones en
cuanto a la funcion de la estrategia implementada en el desarrollo de su proceso de

aprendizaje.

Sobre el estudiantado de bachillerato es necesario apuntar que de acuerdo
con la SEP (2008) en promedio la edad en que se cursa se encuentra entre los 15
y los 17 anos. Periodo que el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
([UNICEF] 2020) define entre la adolescencia media, que va de los 14 alos 16y la
tardia de los 17 afos hasta su final en el desarrollo de cada persona y afirma que
la adolescencia es una atapa necesaria en la transicion a la adultez que trae consigo
cambios psicoldgicos, fisicos y sociales, en donde la forma de relacionarse se
transforma debido a periodos de desestabilizacion que le permiten al individuo la

construccion de su propia identidad.

2.1.2.1. Condiciones contextuales del estudiantado de bachillerato

Aunado a lo anterior es necesario reconocer que existen condiciones contextuales
del estudiantado que influyen en la forma en la que participan en la escolarizacion,

se coincide con Reeve (2012) cuando advierte que el compromiso académico suele
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ser maleable y transformarse conforme el estudiantado avanza en su trayectoria,

ademas de depender de las expectativas que este tiene del bachillerato.

Aunado a esto Lara et al. (2018) exponen que el contexto social y personal
del estudiantado adquiere relevancia cuando incide en la inasistencia o la baja
participacion. Por su parte Zamudio (2021), advierte que factores como la
adquisicion de responsabilidades en el hogar han sido determinantes en el
compromiso académico mostrado por el estudiantado. Se reconoce que no es
posible dar cuenta de las particularidades contextuales de cada estudiante, aunque

se sefala estas no pueden pasar inadvertidas.

2.1.2.2. Expectativas de la Educacion Media Superior

En Meéxico el bachillerato es la ultima etapa de la educacién obligatoria,
representando para muchos jévenes la ultima oportunidad de acceder a la
educacion formal antes de incorporarse al entorno laboral, mientras que para otros
consiste en un preambulo para la educacion superior y la eleccién de una profesion,
resulta en ambos casos la culminacion de una fase de la vida escolar y aunado a
ello un periodo trascendental para la toma de decisiones que les permitira valorar

las opciones personales a las que se enfrentan al egreso del bachillerato.

Significa, ademas, un periodo de transicion puesto que, a su término, se
adquiere el caracter de ciudadania formal y el reconocimiento del comienzo de la
vida adulta, pues se espera que las y los egresados puedan tomar decisiones
informadas y responsables, en reconocimiento de que lo involucran no solo a él sino

a los demas.

Guerrero y Garcia (2020), proponen la posibilidad de que exista una toma de
decisiones informada al egreso del nivel bachillerato, cuando hay una
desvinculacion entre lo que se estudia y se hace al interior de las instituciones
escolares con aquello que acontece en los contextos en que el estudiantado se
desarrolla cotidianamente, por lo que pareciera ser que los contenidos curriculares
y las habilidades y actitudes promovidas en la escolarizacion, funcionan solamente

en el transcurso de esta ultima.
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2.1.2.3. Rol del estudiantado en el proceso de aprendizaje

Se reconoce al estudiante como sujeto del aprendizaje, retomando a Morin (s.f.)
cuando advierte la relacion entre autonomia y dependencia, pues para pensar en el
desarrollo de la primera es necesario asumir una relacion “...energética, informativa
y organizativa con respecto al mundo exterior” (p. 3) asi el estudiantado de la EMS
puede actuar con cierto grado de autonomia, aunque se desarrolla en el marco de
una sociedad con estandares socioculturales que enmarcan sus acciones y
decisiones, ejemplo de esto lo representa el perfil de egreso del bachillerato o las

funciones propedéuticas y terminales de la EMS en general.

En este sentido al finalizar el bachillerato se espera que el egresado tome
decisiones como la eleccién de una carrera profesional o de un campo de trabajo y,
que estas resoluciones respondan a las necesidades y expectativas no solamente
personales sino también familiares y del entorno social en el que se desenvuelve,
asi, el Pensamiento Critico orientado a la toma de decisiones y la solucion de

problemas se ve guiado por el contexto en el cual se pone en practica.

Debido a que la investigacion se encuentra enmarcada por el enfoque por
competencias y que este precisa la participacion del estudiantado en su aprendizaje,
su disposicion representa un punto de principal interés en el planteamiento de la

planeacién didactica.

2.1.2.4 El estudiantado de bachillerato y la competencia Pensamiento Critico

Siendo el bachillerato el preambulo para la adquisicion del estatus de ciudadania,
se retoma la aseveracién de Campos (2007) cuando expone que el Pensamiento
Critico es un propdsito de la ciencia y de la sociedad, que se refleja en el actuar
individual cuando interviene en la toma de decisiones, la solucién de problemas, la
autorrealizacion personal, profesional y ciudadana, por lo que la participacion del

estudiantado en su construccion individual es esencial.

Bajo esta perspectiva Zona y Giraldo (2017) exponen que el desarrollo de

dicha competencia es una tarea constante, que requiere ser estimulada mediante
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estrategias que favorezcan la participacion y compromiso del estudiantado con su
aprendizaje, puesto que con frecuencia estan acostumbrados a recibir informacién
de forma pasiva, lo autores sefalan la necesidad de comprender la complejidad de

los procesos de aprendizaje del estudiantado.

No obstante, resulta complicada la consideracion de que se logre la
estimulacion de la competencia Pensamiento Critico a la que se refieren Zona y
Giraldo (2017) cuando por otra parte Choy y Cheah (2009), Aliakbaria vy
Sadeghdaghighib (2013) refieren que el profesorado no tiene definida la
competencia ni las habilidades a promover en el estudiantado. Ademas, Morales
(2018) reporta que hay una ausencia en las planeaciones didacticas de orientacion
para la formacién de competencias genéricas, por lo que resulta dificil imaginar que
se promueva o se reconozca el desarrollo de una competencia cuando no se tiene

considerada en el imaginario de las y los docentes.

2.2. Pensamiento Critico en la escolarizaciéon

De acuerdo con Facione (2007) la competencia Pensamiento Critico tiene diferentes
niveles de dominio que van de lo simple a lo complejo, desde la comprensién a la
autorregulacién del propio pensamiento, en la investigacion desarrollada estos
niveles de dominio se consideran como la posibilidad de aplicar diferentes
habilidades y actitudes del Pensamiento Critico, de acuerdo con su desarrollo, ante

una situacion con la finalidad de resolverla.

Considerando la idea de los niveles de dominio es necesario reconocer que
cuando el estudiantado ingresa al bachillerato, en donde el Pensamiento Critico
representa una competencia genérica del perfil de egreso, lo hace con cierto
desarrollo de esta ultima que puede deberse a diversas condiciones personales y
contextuales, aunque en la escolarizaciéon la base de la cual se parte puede ser
considerada desde el perfil de egreso del nivel inmediato anterior, en este caso en
el del nivel secundaria, el cual representa el punto de partida para considerar su

desarrollo.
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El Pensamiento Critico ha guiado diversos estudios sobre la inclusion de
estrategias para su desarrollo en el campo educativo. Se coincide con Barajas
(2018) en que su desarrollo es un reto imprescindible para la formacion ciudadana,
se considera necesario entonces intentar comprender la manera en que es posible

promoverlo dentro del transcurso de la educacion obligatoria.

Aunado a lo anterior, el crecimiento de las tecnologias y la digitalizacion
resultan clave para entender la importancia de la competencia Pensamiento Critico,
aunque se comprende que no son los unicos elementos contextuales que explican
su relevancia, se advierte estos han trastocado la comunicacion, la socializacién,

los espacios laborales y educativos, entre otros entornos de la vida cotidiana.

Por lo anterior es necesario buscar la posibilidad de promover su desarrollo
en la escolarizacién, reconociendo que, si bien la formacién de la competencia
puede ocurrir fuera del espacio escolar, estudiar la forma en la que puede facilitarse
desde la educacion formal resulta relevante para la propuesta de estrategias y
métodos que la fomenten. En ese sentido y segun Morales (2018) la ausencia del
Pensamiento Critico de manera explicita en la planeacion es uno de los

impedimentos para su promocion.

Siguiendo con Morales (2018) la autora afirma que hacer al estudiantado el
centro del proceso formativo desde la fase de la planeacion, en donde los propdsitos
y la evaluacion se encuentren enfocados a promover su autonomia, representa un
aspecto clave para favorecer el desarrollo de competencias, de manera especifica
el Pensamiento Critico. Por su parte Choy y Cheah (2009), Aliakbaria y
Sadeghdaghighib (2013) y Benzanilla et al. (2019) sugieren que para que esto
suceda es necesario que el profesorado tenga claridad sobre las habilidades y en
este caso también las actitudes y valores de la competencia que desea promover

en torno a determinado contenido curricular.

Sobre la relevancia de la conceptualizacién del Pensamiento Critico se
coincide con Benzanilla et al. (2018) cuando explican que la manera en la que el

profesorado planifica fomentar la competencia responde principalmente a la manera
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en que la percibe y que a raiz de ello proponen estrategias para su desarrollo y
evaluacion, asi el docente dirige su practica a aquellas habilidades que considera
importantes, al respecto Tenias (2013) argumenta que es necesario construir
definiciones personales y colectivas sobre el Pensamiento Critico dentro de las
instituciones educativas para orientar la toma de decisiones pedagogicas que lleven

a favorecer su desarrollo.

2.3. Contexto de la investigacion

Si bien como se ha venido anunciando el sujeto de esta investigacion es el
profesorado de la EMS y su participacion en torno al objeto de estudio, se considera
pertinente apuntar la interpretacion de la practica del profesorado de bachillerato
parte de una perspectiva especifica, de acuerdo con el contexto en que se
desarrolla, en esta investigacion se adoptd la del rol que se le confiere a través del
discurso politico y que queda sefalado en el Acuerdo 447 de la RIEMS (SEPb,

2008) en que se proponen las competencias docentes.

Aunado a ello es necesario asumir que el bachillerato al que nos referimos
sucede en condiciones epocales especificas. Al respecto se advierte que el bachiller
que se forma lo hace en el contexto del posmodernismo, lo que le implica tanto a él
como al profesorado la asuncién de ciertas expectativas especificas en su
actuacion, estas ultimas se consideran de acuerdo con la sociedad a la que ambos
pertenecen y refieren a o que se espera de la educacion y de la formacion de los

individuos en este entorno.

De acuerdo con Colom (1997) el posmodernismo enmarca a una sociedad
relativizada en la que no existen verdades absolutas e inamovibles y en la que la
inmediatez y la “utilidad” de la informacion, derivados del rapido crecimiento de las

tecnologias de la informacion, urgen a separar la instruccion de la formacién.

Asi lo que se espera de los actores educativos en este contexto se transforma
para atender las necesidades individuales y sociales de quien se forma, aunque ello
no necesariamente queda resuelto en los discursos oficiales y en el curriculo formal

del bachillerato, comprendiéndolo como los planes y programas de estudios,
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cuando estos se centran en los contenidos, en lugar del proceso de aprendizaje del

estudiantado.

Se coincide con Camejo (2006) cuando sefala que la vinculacion entre
constructivismo, teoria base del enfoque por competencias, y posmodernismo se
encuentra en el reconocimiento de la necesidad de procesar y construir activamente
el conocimiento, para poder constituir al individuo como constructor del entorno en

el que se desenvuelve.

Aunque tal como lo afirman Correa y Pérez (2022) no hay un corte
distinguible entre los modelos pedagdgicos que se implementan de una época a
otra, asumiendo al constructivismo como uno de ellos, sino que lo que se encuentra

es una combinacion de las practicas que lleva a cabo el profesorado.

La combinacién de las practicas del profesorado surge de la suma de las
funciones que se le confieren en cada uno de los modelos pedagogicos, asi,
mientras se sigue esperando de él la transmision de conocimientos coincidiendo
con el modelo tradicional, también se espera que sea un mediador para la
construccion del conocimiento propio del constructivismo, lo que complejiza definir

su labor en el proceso de aprendizaje del estudiantado.

Siguiendo con Correa y Pérez (2022) la relacion entre el constructivismo y la
concepcion posmoderna de la educacion responde a una redefinicion de las
diferentes esferas en las que participan los individuos, en donde hay una
reestructuracion contante de la persona y de la manera en la que socializa y se

comporta.

Por lo que no solamente hay cambios en lo que se espera del profesorado,
sino también en la manera en la que se asume al estudiantado a quien se reconoce

como

. constructor de sus propios conocimientos, que aprende a otra velocidad, es
iconico, multitareas, adaptable a diversas formas de aprendizaje y que ademas debe

ser creativo, innovador, emprendedor y —-fundamentalmente- flexible; que se apropia
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rapidamente de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (Correa y Pérez,
2022, p. 147)

Si bien tales caracteristicas le permitirian llevar a cabo diferentes acciones
ligadas a la toma de decisiones y a la solucion de problemas, es necesario
cuestionarnos el por qué se asume que ha existido un proceso que le ha posibilitado

el desarrollo de las caracteristicas antes mencionadas.

Los elementos contextuales que se concentran en esta investigacion son
diversos, valga mencionar las condiciones desde las que el profesorado desarrolla
su practica y aquellas desde las que el estudiantado participa en el proceso
formativo, asi como los que a continuaciéon se presentan como necesarios para
comprender el objeto de estudio, el primero de ellos sobre el enfoque por

competencias y el segundo de la emergencia sanitaria por la Covid-19.

2.3.1. Enfoque por competencias en el bachillerato

En el aino 2008 se publicaron diferentes Acuerdos secretariales que conformaban la
RIEMS y que suponian un cambio en la forma en la que se asumia la formacién en
el bachillerato, a mas de quince afnos del decreto sus resultados siguen en
entredicho, de acuerdo con Lozano (2016) esto responde a la incomprension, por
parte del profesorado, del enfoque por competencias y a su interpretacion para ser

llevado a la practica.

El establecimiento de la RIEMS respondié a una serie de retos en cuanto a
cobertura y desercion que enfrentaba cada uno de los subsistemas de la EMS, los
cuales funcionaban de manera aislada y con perfiles de egreso diferentes, en este
sentido la incorporacién del enfoque por competencias en el bachillerato respondid
a la necesidad de lograr en sus egresados un perfil homogéneo que les permitiera
“desarrollarse de manera satisfactoria, ya sea en sus estudios superiores o en el

trabajo y, de manera mas general, en la vida” (SEP, 2008, p. 8)

En esta ultima afirmacion se advierte la necesidad que se reconocia en los

documentos de formar ciudadanos con conocimientos, habilidades actitudes y
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valores que le permitieran tener un impacto positivo tanto en su comunidad como
en el pais, desde esta perspectiva la formacién de la competencia Pensamiento

Critico es trascendental para permitir la toma de decisiones del egresado de la EMS.

Desde los discursos oficiales la responsabilidad de operacionalizar el
curriculo formal es depositada en el profesorado, por o que es necesario revisar
qué sucede en el transito entre lo que se prescribe en el Plan y Programas de
estudio, su interpretacion y la eleccion por parte de las y los docentes de las
técnicas, estrategias y recursos para el desarrollo en este caso de la competencia

Pensamiento Critico.

Al respecto Pozo et al. (2006) advierten que entre el conocimiento tedrico y
la transferencia a la practica docente existe un largo camino relacionado con lo que
se considera que funciona para resolver las problematicas en el aula, por lo que la
incorporacion del enfoque por competencias a este entorno por parte del
profesorado de bachillerato representa un elemento contextual a tener en cuenta,
cuando, como se ha sefialado antes, la capacitacion disefiada para este fin no ha
presentado, hasta ahora, resultados sobre los cambios esperados en el desarrollo

de la practica docente.

Si bien tal como en su momento sucedié con la RIEMS, posteriormente con
el Modelo Educativo 2017 y actualmente con la Nueva Escuela Mexicana, su
establecimiento significaria la transformacién de diferentes aspectos curriculares,
es necesario asumir cada una de estas propuestas desde una postura critica, asi
como reconocer que la tarea de investigar el logro de los objetivos que propone

cada una es insoslayable.

Ante la tarea de investigar lo que sucede en el bachillerato Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (INEGI) (2022) report6 que en el ciclo escolar 2020-2021
la matricula de la EMS a nivel nacional ascendia a 4,985,005, de esta en el estado
de Morelos habia un total de 74,708 estudiantes de bachillerato y en el mismo ciclo

habia 408,267 profesoras y profesores de educacion media en el pais y 7,553 en
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Morelos incluyendo las diferentes modalidades en que esta se oferta y en

instituciones de sostenimiento tanto publico como privado.

No obstante, ninguna de las cifras encontradas habla de cuantos de las y los
profesores de bachillerato han logrado integrar el perfil por competencias en su
practica docente, o qué porcentaje del estudiantado ha egresado del bachillerato
habiendo logrado cumplir a cabalidad con el perfil de egreso que se plantea desde
los discursos oficiales, o en qué medida han logrado el desarrollo. En este caso de
manera especifica de la competencia Pensamiento Critico, que les orienten en la

toma de decisiones para desempefarse en diferentes ambitos de su vida.

A raiz de lo anterior se aclara que la presente investigacion no se considera
en funcion de cifras, puesto que se asume que revisar la forma en la que el
profesorado puede promover el desarrollo de competencias en el estudiantado
requiere una perspectiva mas enfocada en los procesos que suceden en el aula y
que le posibiliten la consecucion de aquellas competencias que le permitan resolver

las problematicas a las que se enfrente en su vida cotidiana.

2.3.2. La coyuntura de la Covid-19

Con la intencién de medir la afectacion en la educacion derivada de la emergencia
sanitaria, el INEGI (2021) expuso que del estudiantado entre los 3 y los 29 afios que
se inscribid en el ciclo 2019-2020 y que representaba un total de 33.6 millones, 1.8
millones decidid no reinscribirse en el ciclo 2020-2021. De esa cifra, 243 mil
provenian de escuelas privadas, que representa una de las caracteristicas de las

instituciones que formaron parte del trabajo de campo de esta investigacion.

La implementacion de una educacion de emergencia significé una
considerable modificacion de los entornos en los que se desarrolla el proceso de
escolarizacion, por lo que es necesario considerar la manera en que estas
modificaciones tuvieron la posibilidad de incidir en la promocién de una competencia
como lo es el Pensamiento Critico, en un entorno educativo que se ha visto

trastocado y cuyas consecuencias todavia estan latentes.
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2.4. El curriculo vivido

Sobre el paso del curriculo formal al real, Diaz-Barriga (2009) argumenta que, ante
los cambios curriculares, existe la expectativa de que el docente integre las
innovaciones y las haga realidad en el aula, aunque no haya claridad del por qué o
cémo de esta encomienda, la autora expone que en muchos casos las reformas se

implementan de forma unidireccional y son recibidas como imposicion.

La brecha entre aquello que se estipula en el curriculo formal y aquello que
se vive cotidianamente en las aulas es innegable, no obstante, en este trabajo el
énfasis se encuentra en la forma en la que a partir de la practica docente se posibilita

el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico del estudiante.

Como lo advierten Garcia et al. (2014) las percepciones de aquellos que
interactuan en el aula y que conforman precisamente el camino para llevar el
curriculo formal al vivido, el autor reconoce que en el proceso de aprendizaje
convergen las actitudes, las creencias, los posicionamientos y las formas de pensar
y actuar de cada uno de los actores, y que todos estos elementos inciden en la
forma en que estos participan, se responsabilizan y se comprometen en este caso

con el desarrollo de la competencia.

En este tenor y siguiendo con lo que proponen Garcia et al. (2014) de que el
profesorado y el estudiantado seran ejes fundamentales que nos orienten con sus
percepciones y opiniones sobre su propia actuacion y de forma particular en el

proceso de la implementacion de planeaciones didacticas.

2.4.1. Comunicacioén en el aula

La comunicaciéon es uno de los principales procesos por medio de los cuales
el estudiantado y el profesorado interactuan en las aulas. De acuerdo con Jorba et
al. (2000) la construccién de conocimiento es fundamentalmente un proceso de
didlogo, mediante el cual los participantes consolidan una visidbn conjunta del

mundo, los autores continuan su argumento asegurando que el aprendizaje de
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cualquier area curricular se desarrolla mediante la divulgacién de un lenguaje

especifico.

Conforme con lo anterior la comunicacién permite la socializacién y
construccion del conocimiento, asi el cuidado de la forma en la que esta se
desarrolla entre docente-estudiante y entre pares representa una tarea fundamental
para comprender la forma en la que se promueve la competencia Pensamiento

Critico.

Las caracteristicas del profesorado, el Pensamiento Critico en la
escolarizacion, el contexto, el curriculo y el estudiantado, han permitido advertir a la
investigadora sobre la necesidad de profundizar en la investigacion sobre el objeto
de estudio, ya que se reconoce la complejidad que lo rodea tanto de forma tedrica
como en las practicas en la que se supondria que se llegaria al logro de las

competencias, en este caso particularmente al Pensamiento Critico.

El papel que el profesorado y el estudiantado asumen ante el proceso de
formacion de competencias, permiten vislumbrar que el logro del desarrollo de la
competencia Pensamiento Critico es una tarea compartida en la que se ponen en
juego diferentes caracteristicas de ambos actores. En ese sentido, se presentan la

pregunta general y subsidiarias que guiaron la investigacion.

2.5. Pregunta general de Investigacion

¢, Como implementa el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion | la
metodologia del ABP para incidir en el desarrollo de la competencia Pensamiento

Critico en el primer semestre de bachillerato?

2.5.1. Preguntas subsidiarias

e ;Cuales son las caracteristicas profesionales del profesorado de bachillerato
que influyen en la forma en la que percibe la competencia Pensamiento

Critico?
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e ;Como influye la percepcidn del profesorado sobre la competencia
Pensamiento Critico, en la forma en que implementa la metodologia del
ABP?

e ;De qué forma el profesorado de bachillerato realiza adecuaciones a las
planeaciones didacticas de acuerdo con las circunstancias que se presentan
en el curriculo real?

e ;Qué elementos de la competencia Pensamiento Critico se manifiestan en
la interaccion entre el profesorado y el estudiantado al implementar la
metodologia del ABP?

e ;Qué reporta el estudiantado de bachillerato sobre su experiencia en la
implementacion del ABP durante la asignatura de Taller de Lectura y

Redaccioén | para la solucion de problemas?

2.6. Objetivo general de investigacion

Analizar la forma en la que el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion | en el
primer semestre de bachillerato implementa la metodologia del ABP para incidir en

el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico.

2.6.1. Objetivos especificos de la investigacion

¢ |dentificar las caracteristicas profesionales del profesorado de bachillerato
que influyen en la forma en la perciben la competencia Pensamiento Critico.

e Reconocer la manera en la que la percepcion del profesorado sobre la
competencia Pensamiento Critico influye en la forma en que implementan la
metodologia del ABP.

e Describir las adecuaciones que realiza el profesorado de bachillerato a las
planeaciones didacticas de acuerdo con las circunstancias que se presentan
en el curriculo real.

e Distinguir los elementos de la competencia Pensamiento Critico que se
manifiestan en la interaccion entre el profesorado y el estudiantado al

implementar la metodologia del ABP.
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e Exponer lo que el estudiantado de bachillerato reporta sobre su experiencia
en la implementacion del ABP durante la asignatura de Taller de Lectura y

Redaccion | para la solucién de problemas.

El desarrollo de la problematizacion presentado en este capitulo permitid
desentranar las diferentes dimensiones que complejizan el acercamiento al objeto
de estudio de la presente investigacion, con la intencion de que al presentar los
actores, sus caracteristicas y los elementos contextuales que permean en su
actuacion durante la escolarizacion permitieran a la investigadora trazar un camino

a seguir en el desarrollo del presente trabajo.

Aunado a lo anterior la elaboracién de la problematizacion permitié retomar
algunos de los aportes del estado de la cuestion, lo que permiti6 comenzar a asentar
las directrices de la presente investigacion, ademas de plantear las preguntas y

objetivos a los que se pretendid dar respuesta.
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CAPITULO 3.

ANDAMIAJE TEORICO

Para el desarrollo de esta investigacion se decidié construir un andamiaje tedrico,
el cual “... parte de un conjunto de recursos... que permite[n] al investigador mirar
la realidad, pero que pueden abandonarse y sustituirse por otros en la medida que

sea necesario” (Yurén, s.f., p. 2).

Se asumié ademas el planteamiento de Kubler (2011) acerca de que un
andamio representa una estructura dinamica, que se puede ir retirando o reiterando
gradualmente, conforme la investigacion avanza, las necesidades de esta ultima
determinan el uso y movimiento que se le dé. En este trabajo el desarrollo de un
andamiaje permitio trazar las lineas generales que posteriormente orientaron el
marco metodoldgico, a la vez que se fue construyendo y reconstruyendo conforme

fue requerido.

A continuacion, se presentan los apartados que describen las lineas teoricas

y conceptuales que sustentaron la investigacion.

3.1. El enfoque por competencias en la educacion

El término de competencias fue incorporado al ambito de la educacién a partir de
las consideraciones del mismo en el campo laboral, de acuerdo con Tobdn (2008)
la importancia de las competencias en este ultimo, surgid a partir de las
transformaciones en las formas de produccién, resultado del transito entre el modelo
Fordista-Taylorista y el modelo econémico de la globalizacion, orientado a la
tecnologizaciéon y la economia informacional, estos cambios provocaron la
necesidad de las empresas de contar con personal con capacidad para la

adaptacion y flexibilidad para adecuarse a entornos cambiantes.

Se coincide con lo que lo que afirman Luna y Argudin (2018) al expresar que
el enfoque educativo por competencias surgié en primer lugar de las necesidades

laborales, como respuesta a la busqueda de una sociedad del conocimiento, en
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donde se busca que el estudiante cuente con las caracteristicas que permitan su

incorporacion al trabajo.

Es necesario, sin embargo, atender lo que sefala Trujillo-Segoviano (2014),
sobre la forma en la que el enfoque por competencias ha sido incluido el discurso
de la politica educativa, cuando argumenta que parte de las funciones de la escuela
estd en la formacion de ciudadanos, que tengan ademas la posibilidad de
incorporarse de manera adecuada en la vida productiva, por lo que la insercion de
las competencias tendria que enfocarse en preparar a los estudiantes para
adaptarse al entorno globalizado y cambiante al que se veran enfrentados a su
egreso, pero también que cuenten con las caracteristicas que le permitan ejercer su

papel como parte de un colectivo con los retos que ello representa.

Propiamente en el ambito de la educacion el concepto y el enfoque de las
competencias comenzo a permear en el desarrollo de politicas educativas a nivel
global. No obstante, tanto sus concepciones como su clasificacién son diversas y
se prestan a diferentes interpretaciones, que moldean la forma en la que se

desarrollan y planifican los planes y programas de estudio en la actualidad.

En el aino 2003, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) formé el proyecto Definition and Selection of Competencies
(DeSeCo) que tuvo como principal objetivo identificar las competencias que resultan

clave para el nuevo contexto mundial, el proyecto definié a las competencias como:

[...] la capacidad para responder a las exigencias individuales o sociales para
realizar una actividad o wuna tarea... habilidades practicas y cognitivas
interrelacionadas, conocimientos (incluyendo el conocimiento tacito), motivacion,
valores, actitudes, emociones y otros elementos sociales y de comportamiento que

pueden ser movilizados conjuntamente para actuar de manera eficaz (OCDE, 2003,
p. 8).

Aunado a ello se precisa que las competencias se expresan en acciones,
conductas o elecciones que se evidencian en forma de desempenos, dejando ver

que como parte de la escolarizacion se pretende su evaluacion.
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En este mismo sentido Tobon argumenta a partir de diferentes definiciones
que “[...] las competencias son desempefios ante situaciones del contexto” (2013,
p. 23). El autor expresa que en ellas confluyen diferentes elementos entre los que

destacan los saberes, conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

Continuando con la postura de Tobon, Barraza (2016) expresa que el
enfoque por competencias busca que el estudiante se encuentre en posibilidad de
construir su propio conocimiento y que ello depende de que se apoye en situaciones
reales y cotidianas, para desarrollar las habilidades y actitudes que le permitan
saber qué puede hacer con el conocimiento con el que cuenta, para qué, cuando y

de qué manera le sera util.

La investigacion desarrollada integra el enfoque por competencias como
parte del andamiaje teorico atendiendo a dos razones, la primera de ellas el hecho
de que el curriculo de la EMS a partir de la RIEMS se circunscribe en este enfoque
educativo, la segunda se fundamenta en la posibilidad de desarrollar un constructo
sobre el Pensamiento Critico, que se presenta mas adelante, con caracteristicas

que permitan describir su desarrollo como parte de la escolarizacion.

Atendiendo al hecho de que de otra manera el término de Pensamiento
Critico presenta multiples y muy diferenciadas definiciones que dificultarian pensar
en su operacionalizacion, se asumié la necesidad de definirlo como una
competencia en donde determinados conocimientos, habilidades, actitudes y
valores se ponen en practica en relacidon con una determinada situacion que precisa

la adopcién de una postura critica y reflexiva.

3.1.1. Fundamentos tedricos del enfoque por competencias

Desde el ambito de la politica educativa en la estructuracion de los discursos
oficiales y el desarrollo de planes y programas de estudio se llevd a cabo una
vinculacion con diferentes contribuciones provenientes de la Psicologia cognitiva,
entre ellas en seguida se retoman las propuestas tedricas del constructivismo y el

aprendizaje significativo, se precisa ademas que se retomaron estas perspectivas
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precisamente porque son aquellas que se encuentran presentes en el curriculo

formal que orienta el bachillerato.

3.1.1.1. Constructivismo

Respecto al constructivismo, Serrano y Pons (2011) consideran que de manera
explicita o implicita todas sus clasificaciones reconocen la existencia de tres
diferentes posturas: la cognitiva fundamentada en los aportes de Piaget, la
sociocultural inspirada en los planteamientos de Vygotsky y el construccionismo

social de Berger y Luckmann.

Coll (2007) advierte que el enfoque por competencias no es totalmente
novedoso, puesto que ya anteriormente las teorias constructivistas habian
destacado el papel del aprendizaje funcional, e incluso habian orientado algunas
reformas educativas, expone que su novedad reside en la manera en que acentua
la movilizacién articulada tanto de conocimientos factuales y conceptuales como de

habilidades practicas y cognitivas, motivaciones, valores y actitudes.

Siendo que en este trabajo el constructivismo representa parte de la base del
enfoque por competencias, se retoma lo que exponen Cuevas et al. (2011) en
cuanto a que estos convergen en diferentes puntos, aunque aseguran que la
diferencia se encuentra en que mientras el primero se dirige a la forma en la que se
adquiere y construye el conocimiento, el segundo se enfoca al desarrollo de
desempefios que sirvan al sujeto para responder a demandas y situaciones del

contexto.

Se considera que, en el estudio actual los aportes de la corriente
constructivista al enfoque por competencias permiten acercarse a la comprension
de la forma en la que es posible que los procesos de aprendizaje del estudiantado
se traducen en desempefios que articulen diferentes elementos ante situaciones

particulares.
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3.1.1.2. Aprendizaje significativo

Segun Ausubel et al. (1983) existen principios generales del aprendizaje
significativo que es posible comunicar al profesorado, para que estos descubran y
seleccionen aquellos métodos de ensefianza que les resulten mas eficaces. Para
estos autores todos los aprendizajes que suceden en las aulas se concentran en
dos dimensiones: a) Repeticion-aprendizaje significativo y b) Repeticion-
descubrimiento y ambas pueden resultar en aprendizaje significativo cuando el
estudiantado tiene disposicion para relacionar el nuevo material de aprendizaje con
su estructura de conocimiento y la tarea de aprendizaje en si es potencialmente

significativa.

La posibilidad de desarrollar aprendizajes significativos reside en la
disposicion del estudiantado y la organizacion de recursos y estrategias del
profesorado. En este sentido Marco (2008, p. 17) expresa que los contenidos son
importantes en tanto el profesorado tiene la posibilidad de convertirlos en “vehiculos
para la adquisicion de competencias” sefialando que los programas de estudio que

se encuentran sobrecargados de temas dificultan el aprendizaje significativo.

Se concuerda con Pimienta (2007) en que el enfoque por competencias vy el
aprendizaje significativo son propuestas complementarias en donde el lenguaje y la
comunicacién, campo disciplinar en que se enfoca la investigacién desarrollada,
representan la base para la construccidén de conocimientos, a partir de estructuras

cognoscitivas previas y situaciones socialmente significativas para los estudiantes.

Asumiendo el papel central que adquiere el estudiantado en el aprendizaje
significativo, se retoma a Caballero et al. (2011) cuando advierten que el enfoque
por competencias requiere del compromiso de los estudiantes con su aprendizaje,
puesto que les implica la reestructuracion y aplicacion de sus conocimientos, asi “...
no es posible lograr que el alumnado desarrolle las competencias que la sociedad
les exige si no es por medio de un aprendizaje significativo de las mismas” (p. 38)

En este sentido el aprendizaje significativo permite reconocer la importancia
de la disposicion del estudiantado, que permitan la promocién y el desarrollo de
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competencias a partir de que las estrategias implementadas por el profesorado

contribuyan a la relacion de los conocimientos previos con los nuevos.

Respecto a las posturas tedricas arriba retomadas, se apunta que en los dos
casos el aprendizaje se presenta como un proceso de apropiacion del conocimiento,
que sucede en un contexto que lo promueve o lo obstaculiza, dependiendo del
interés, relevancia o utilidad con que se presenten los contenidos ante el
estudiantado, que finalmente es quien tiene la funcién de incorporarlos a sus
practicas y utilizarlos cuando la situacién lo requiera, ademas de ello es importante
decir que estas posturas reconocen la influencia de diferentes factores,
contextuales, cognitivos y motivacionales que inciden en el desarrollo de

competencias.

3.1.2. Planes y programas de estudio en el enfoque por competencias

El bachillerato bajo el enfoque por competencias conlleva el replanteamiento de los
planes y programas de estudio, en este sentido se coincide con Trujillo-Segoviano
(2014) en que este enfoque educativo desde una perspectiva constructivista
apoyara el propésito de que lo que se aprende en la escuela tenga la posibilidad de
permitir una actuacion eficiente ante situaciones determinadas que se presenten en

el contexto.

Por su parte para Garragorri (2007) la necesidad de integrar el enfoque por
competencias a los planes y programas de estudio responde a que el apego a los
contenidos curriculares desvinculados del contexto, impide al estudiantado
relacionarlos con su cotidianeidad, el autor advierte que los cambios curriculares no
tendrian que ocurrir solamente en el papel, sino transitar a las aulas, posibilitando
la relacién de la escuela con las experiencias de los estudiantes que permitan dar

sentido a los contenidos que se revisan.

El disefo curricular por competencias toma en cuenta que las etapas que se
alcanzan durante el proceso formativo tienen la posibilidad de potenciar nuevas
competencias cada vez mas complejas. De acuerdo con Nufiez (2003) asumiendo
que el desempefo en una tarea implica la puesta en practica de diferentes
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conocimientos, habilidades, actitudes y valores, el cambio en el desempefio indica
que existe un logro en el desarrollo de la competencia, que deriva de la modificacién

de sus componentes.

Coincidiendo con lo anterior Chan (2003) sefala que es necesario
contemplar la orientacion de los programas de estudio a la solucién de problemas,
que permita guiarlos a una formacion eficaz en donde el centro de esta se
componga de la disposicion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores,
encaminados a una tarea especifica convirtiéndose en la base para evidenciar el

desarrollo de competencias.

3.1.3. El papel del docente en el enfoque por competencias

Siendo el profesorado el encargado de llevar a cabo la implementacion de los planes
y programas de estudio y puesto que como se menciond en la problematizacion, la
RIEMS deposité en el profesorado la tarea de su puesta en marcha a nivel del aula,
pues a los docentes les correspondia la toma de decisiones sobre la planeacion, el
desarrollo y la evaluacion de los procesos de aprendizaje, para atender lo
anteriormente mencionado se conformé un perfil que comprendia ocho

competencias deseables en las y los maestros de bachillerato.

De acuerdo con la RIEMS contar con las competencias antes mencionadas
permitiria la correcta implementaciéon de la reforma y con ello lo formacién de

competencias, previstas por el perfil de egreso, por parte del estudiantado.

En este trabajo no se soslaya la importancia del perfil docente establecido
por la SEP a través de la RIEMS, aunque se considera que hay algunas
consideraciones que se tendrian que realizar sobre el mismo, con la intencién de
delinear la forma en la que el profesorado se anuncia como promotor del cambio y

no como ejecutor de la reforma.

Dado que la introduccion del enfoque por competencias en la EMS
represento la propuesta de una transformacion en este tipo educativo, se esperaba

a la vez una evaluacion de las practicas en las aulas, en este caso por parte del
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profesorado, en este sentido Alvarez (2011) plantea al docente como un agente de
cambio en tanto es quien comprende, promueve y orienta el cambio, por lo que le
es requerido su compromiso no solamente con el aprendizaje sino también con el

estudiantado.

Para ello y continuando con Alvarez (2011) el profesorado precisa de una
reflexion constante de su labor y de como esta ultima lo lleva a influir en la
construccion de aprendizajes y competencias que le permitan al estudiantado
enfrentar los retos y dilemas que se le presenten de acuerdo con el contexto en que
se desenvuelve, en este sentido seria necesario considerar la posibilidad propia del
docente para resolver problemas provenientes del contexto asi como su capacidad

para la autorregulacion, que le permitan advertir los vacios en su propia formacion.

Se retoma a Domingo (2022) cuando afirma que la rapidez con la que ocurren
los cambios en el contexto actual precisa docentes con una mayor autonomia
profesional que les permita se criticos de si mismos. Aunque, la autora apunta que
existe todavia una inclinacion por el perfil del profesorado técnico, el cual cuenta
con saberes concretos y aplicables casi de manera mecanica con los que le es
posible resolver situaciones con soluciones prefabricadas, por lo que no hay
sensibilidad a la diversidad del estudiantado o del contexto escolar y lo importante
son los productos y los resultados en lugar del proceso, asi como ensenar los

contenidos del programa de su asignatura.

Por su parte el perfil del profesorado reflexivo expuesto por Domingo (2022)
se caracteriza por contar con habilidades creativas que le permiten ajustarse y
reorganizarse de acuerdo con el contexto para llevar a cabo una toma de decisiones
ante los retos que enfrenta, a la vez que tiene la posibilidad de contextualizar sus
programas y adecuarlos a las caracteristicas sociales, culturales y geograficas del

entorno en que se desenvuelve como docente.

Por su parte, segun Yurén (2005) el ejercicio de una profesion requiere de un
sistema disposicional que permita resolver las situaciones problematicas que

forman parte del medio, se coincide con la autora en que la docencia entendida
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como tarea apoya el proceso que tiene como fin el contribuir a la formacion del
sujeto, a partir de la conjuncidon de teoria y practica que se entrelazan
constantemente, pero también en que es necesario reflexionar la practica para

comprender la forma en la que se llega a transformar en el entorno.

Para la autora una practica reiterativa o burocratizada no permite la reflexion
sobre el vinculo entre la teoria y la practica, por lo que la actividad del profesorado
se produce de manera mecanica y pierde su caracter creativo, este ultimo seria el
que le permitiria al docente mediar entre el aprendizaje y los contenidos, aunque
también reconocer la necesidad de una relacion de confianza entre mediador y

sujeto en formacion.

Estas ultimas afirmaciones cobran relevancia para esta investigacién cuando
se reconoce en el profesorado no solamente su papel enfocado a la toma de
decisiones para la promociéon de procesos formativos de manera creativa y
dinamica, sino también le otorgan el compromiso de la reflexién sobre sus propias
practicas, que le permitan reconocerse como agente de cambio y en este caso de

manera concreta como mediador.

3.1.4. La planeacion didactica en el enfoque por competencias

El desarrollo de la planeacion didactica en el enfoque por competencias cuenta con
caracteristicas y especificidades propias que la definen, en este sentido se retoma
la postura de Tobdn et al. (2010) que cuenta con una orientacién socioformativa, en
donde se reconoce que las condiciones contextuales hacen necesaria una
adaptacion de planificacion en funcion de las particularidades que puedan acontecer

en el aula.

El enfoque socioformativo, propuesto por los autores, considera que los
contenidos no pueden asumirse como elementos aislados, sino que forman parte
de un proceso complejo en donde la finalidad es dinamizar el aprendizaje, esto a
través del planteamiento de problemas significativos que se encuentren adecuados
al contexto y que orienten la funcion del docente como mediador. Dependiendo de

la asignatura, los problemas que se plantean cuentan con un mayor o menor grado
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de participacién por parte de los estudiantes, ello conlleva la consideracion de las
competencias previas desarrolladas por el estudiantado, las competencias que se

pretenden desarrollar y el tipo educativo en que se estima su implementacion.

Aunado a lo anterior se sefala que en el desarrollo de una planeacién bajo
el enfoque por competencias, es preciso que el profesorado cuente con nociones
claras de la manera en la que se promueven las mismas, que le permitan fijarse
metas y estrategias sobre lo que se pretende desarrollar en el estudiantado y no se
confundan con la transmision de contenidos o el establecimiento de objetivos, sino
que comprendan la integracion entre los conocimientos, las habilidades y las

actitudes y los valores, que constituyen la base de la competencia.

Para Ruiz (2010) en la planeacién didactica por competencias se integran
aspectos, cognitivos y sociales, que no se encontraban presentes en anteriores
propuestas educativas, la autora considera que es imprescindible relevar el papel
de los contenidos como un medio y no como el fin del proceso formativo. Al respecto
es importante precisar que en la propuesta didactica que se presenta en esta
investigacion se pretenden integrar estos elementos por medio de la interaccion
entre pares y la contextualizacion del contenido a través de los escenarios

propuestos.

3.1.4.1 El tiempo en la planeacion didactica

El tiempo representa una parte integral del proceso de aprendizaje y un elemento
curricular que se tiene en cuenta tanto en la propuesta oficial como en su puesta en
practica, que incide en la posibilidad de trabajar los contenidos estipulados, llevar a
cabo las actividades planificadas, favorecer el desarrollo de competencias, entre
otras; por esta razén es necesario tener en cuenta el manejo que el docente realiza

del mismo en las aulas.

De acuerdo con Gimeno (2008) el tiempo escolar puede ser considerado en
diferentes dimensiones: la fisico-astrondmica referente al tiempo que puede ser
medido con el reloj; la bio-psiquica sobre el desarrollo de los individuos durante
cierto periodo; la del discurrir que da cuenta de la percepcion de los individuos sobre

58



las experiencias vividas y la social referente al tiempo que se otorga a actividades

referentes a la cultura, las costumbres y las normativas.

Cada una de las dimensiones mencionadas forma parte de la escolarizacion,
y es necesario tenerlas en cuenta cuando se pretende analizar la forma en la que el
profesorado lleva a cabo su practica en interaccion con el estudiantado, pues se
relacionan con la percepcion que cada uno tiene de su papel en el proceso

formativo.

De acuerdo con Martinic (2015) en los paises latinoamericanos el promedio
de tiempo escolar asignado por el curriculo formal es de alrededor de 800 horas por
ano contemplando 180 dias, aunque advierte que de estos solamente 100 dias por
afo resultan efectivos, debido a la cantidad de tiempo que se pierde en la practica,
resaltando en esta perdida la dedicacion a actividades administrativas asignadas al

profesorado.

Aunado a lo anterior Gaete et al. (2017) advierten que desde la perspectiva
del profesorado el tiempo escolar es escaso, mientras que existe una sobrecarga
de las funciones administrativas del docente y un aumento en la exigencia que surge
de la estandarizacion de las actividades realizadas cotidianamente, para los autores
lo anterior resulta en muchos casos en el constante malestar del profesorado y

finalmente en el abandono de la profesion.

Atendiendo a lo anterior la consideracion del tiempo en el que el profesorado
desarrolla su labor resulta compleja, sobre todo si se tiene en cuenta la necesidad
que se establece desde el curriculo oficial de atender los contenidos propuestos y
lograr los aprendizajes esperados en un tiempo determinado, que en la practica se
reduce debido a diferentes situaciones, algunas de ellas relacionadas con la
dimension social propuesta por Gimeno (2008) en donde la atencién a diferentes

actividades institucionales y culturales® reduce el tiempo en que el profesorado

1 No se niega que las actividades institucionales o culturales a las que se alude tienen la posibilidad
de contribuir a la promocion de competencias, como la de Pensamiento Critico, aunque seria
menester una investigacion diferente en la que se ahonde en ello, se menciona en tanto que estas
actividades permiten u obstaculizan la implementacion de las planeaciones didacticas que guian el
desarrollo de las sesiones de una asignatura.
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realmente puede enfocarse, para el caso de esta investigacion en la promocion de

la competencia Pensamiento Critico.

Ademas de las actividades ajenas al aula para Murillo et al. (2016) la
deficiente gestion del tiempo durante las sesiones es habitual y se presenta
principalmente en la impuntualidad o la falta de estructura y planeacion, asi como el
tiempo destinado a cuestiones irrelevantes para la formacion, entre ellas las
medidas disciplinarias, la organizacién de tareas y los avisos o recordatorios, los
autores consideran que esto provoca una brecha cada vez mas amplia entre el
tiempo del que se dispone en el aula y aquel que se destina a promover procesos

de aprendizaje.

En funcion de lo anterior se advierte que la forma en la que se dispone el
tiempo en el aula tiene la posibilidad de influir en el desarrollo de procesos de
aprendizaje y con ello en la posibilidad que tiene el profesorado de promover una

competencia a partir de la implementacién de actividades.

3.1.4.2. La secuencia didactica en el enfoque por competencias

Para Ruiz (2010) las secuencias didacticas en el enfoque por competencias:
establecen tareas integradoras, reconocen los elementos de la competencia que es
necesario promover, se desarrollan en funcién de la participaciéon del estudiantado

y establecen los medios para conseguir el desempefio esperado.

Las secuencias didacticas refieren el conjunto de actividades que, vinculadas
permiten abordar de distintas maneras un contenido. Las actividades que se
proponen comparten un hilo conductor, con base en el cual se promueve el
aprendizaje de una manera articulada y coherente, de esta manera la secuencia
ordena el proceso de ensefianza aprendizaje. Se coincide con Diaz-Barriga (2013)
en que su elaboracion requiere de la comprensidon del programa de estudio, asi
como la vision pedagdgica y la capacidad de proponer actividades enfocadas en el

aprendizaje, por parte del profesorado.
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Siguiendo con Diaz-Barriga (2013) la secuencia didactica requiere
actividades de apertura, de desarrollo y de cierre que permitan reconocer
conocimientos previos, integrar nuevos contenidos y alcanzar una sintesis del

proceso de aprendizaje.

En lo revisado en el actual subapartado se reconoce la importancia que tiene
el desarrollo de la secuencia didactica como parte de las funciones del profesorado,
puesto que en esta se concentran las propuestas y acciones que él mismo dispone
para promover el aprendizaje por parte del estudiantado y se puede percibir una
forma en la que los fundamentos tedricos tienen la posibilidad de trasladarse, desde

el area de la planeacion al acto educativo.

3.1.4.3. Estrategias didacticas en el enfoque por competencias

Teniendo en cuenta la importancia del desarrollo de las secuencias didacticas para
promover el proceso de aprendizaje se retoman algunas estrategias didacticas para
el desarrollo de las planeaciones. Es necesario sefialar que en el desarrollo de la
revision de la bibliografia de este trabajo no se localizaron investigaciones que
permitan justificar una estrategia “ideal” para el desarrollo de la competencia
Pensamiento Critico por parte del estudiantado, se encontraron en cambio
implementaciones de estrategias de las cuales cada una presenta tanto ventajas
como desventajas, y en donde los resultados y conclusiones que se presentan no

son del todo coincidentes.

Esto se relaciona con lo que argumenta Fortea (2019) acerca de que la
eficacia de una estrategia depende de la combinacién de varios factores, entre ellos:
las caracteristicas particulares del profesorado y del estudiantado, las
caracteristicas de la asignatura y de los contenidos y las condiciones fisicas del
lugar en que se desarrollaran las actividades. El autor expresa que estos factores
son la mayoria de las veces incontrolables, no obstante, afirma que la investigacion

sobre estrategias didacticas coincide en lo siguiente:

e Aquellas centradas en el estudiantado son especialmente adecuadas para

promover la motivacién y la transferencia de aprendizajes.
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e Su eficacia es atribuible a la cantidad y calidad de trabajo intelectual que

permiten generar en el estudiantado.

La eleccion de una estrategia responde al propoésito que se busque en el

proceso formativo, De Miguel (2005) propone que aquellas adecuadas para trabajar

el enfoque por competencias son las que se presentan en la Tabla 1.

Tabla 1.

Estrategias didacticas para el desarrollo de competencias

Método Objetivo Descripcion
Resolucién  Puesta en practica  Presentacion de situaciones para propiciar el
de de conocimientos desarrollo de soluciones, a través de la
problemas previos. aplicacion de procedimientos determinados.
Estudio de Aprendizaje por el Analisis de casos para plantear diagnésticos,
casos analisis de casos. hipétesis, reflexiones, y soluciones.

Aprendizaje
Basado en
Problemas

Aprendizaje
por
proyectos

Aprendizaje
cooperativo

Contrato
didactico

Desarrollo de
aprendizajes
activos.

Aplicacion de
habilidades para

resolver problemas.

Aprendizaje
significativo.

Aprendizaje
autonomo.

Planteamiento de un problema para su solucién
en fases, mediante el trabajo por equipos.

Realizacion de un proyecto en un tiempo
determinado para la solucién de un problema.

Organizacion de trabajo de corresponsabilidad
con metas grupales.

Intercambio y negociacion sobre como llevar a
cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion de De Miguel (2005)

El autor argumenta que las anteriores muestran una mayor posibilidad de

promover el desarrollo de competencias como objetivo de la escolarizacion, lo

anterior debido a que le conceden un papel central al estudiante en el aprendizaje

y le permiten una relacion directa con los contenidos de forma contextualizada.
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En relacion con las estrategias expuestas la del ABP mostro, en el estado de
la cuestion, un papel representativo sobre su consideracion para el desarrollo de la
competencia Pensamiento Critico en cuanto a su efectividad, por lo que se le
confiere un papel fundamental dentro de la investigacion y sera brevemente descrito

a continuacion.

3.1.4.3.1. La estrategia didactica del Aprendizaje Basado en Problemas

De las estrategias antes mencionadas se retoma el ABP puesto que brinda la
posibilidad, de acuerdo con Atienza (2008), de que el estudiantado se encuentre en
una situacion en que pueda reconocer lo que ya sabe sobre el problema planteado,
ademas de que identifique las necesidades de aprendizaje que requiere

complementar para darle una solucién.

La forma en la que se sugiere implementar el ABP en la cual se va de la
comprensioén de un problema cotidiano a la busqueda de informacion, la generacién
de inferencias y se regresa a la situacion planteada para darle una solucion es lo
que Atienza (2008) considera como principal caracteristica que le permiten el
fomento de la competencia Pensamiento Critico, aunado a ello la solucion de
problemas se desarrolla en torno al contenido curricular de la asignatura en que se

aplica.

En los origenes del ABP se reconoce el trabajo de Barrows (1996) en la
década de los setenta, el cual comenzo la aplicacidon de esta estrategia en la
Universidad de McMaster en Canada. De acuerdo con Haslett (2001) su desarrollo
comenzo con el objetivo de mejorar la calidad de la educacién en el area de la
medicina, que permitiera pasar de una ensefianza basada en la presentacién de
contenidos, por parte del profesorado, a una organizada en torno a problemas
cotidianos que se enfrentan en la profesidén y en los que intervienen diferentes

ciencias y disciplinas para poder llegar a una solucién.

Aunque inicié en el ambito de la educacién superior, el ABP ha ido transitando
a otros tipos y niveles educativos, con diferentes formas de comprenderse e

implementarse, puesto que involucra una transformacion, tanto para el profesorado
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como para el estudiantado, pero también un cambio en las actividades, los

materiales y las formas de evaluacion a implementar.

De acuerdo con el Grupo de Innovacion en Metodologias Activas (GIMA)
(2008) la necesidad de incorporar el ABP a los procesos de escolarizacion responde

a razones practicas, pedagogicas y conceptuales:

e Las razones practicas definidas por la sobrecarga curricular derivada del
incremento de la informacion.

e Las razones pedagogicas orientadas al aumento de la motivacion por el
aprendizaje.

e Las razones conceptuales dirigidas a la integracion de los contenidos en torno

a un problema, su socializacion y su discusion.

En cuanto a los modelos de aplicacion de la estrategia se reconoce la
existencia de diferentes propuestas, aunque para esta investigacién se retoma el
desarrollado por Dolmans (1994) en la Universidad de Maastricht en los Paises
Bajos, que consta de 7 pasos y dentro del cual se presenta como necesaria la
division del grupo en pequenos equipos de trabajo, los cuales tienen tareas y

objetivos definidos tanto individual como colectivamente.

La consideracion de este modelo se sustenta en que los pasos que propone,
y que se explicitaran en el siguiente capitulo, consideran la interaccidén no solamente
entre profesorado y estudiantado, sino también entre pares, lo cual conlleva la
oportunidad de incluir estrategias de colaboracion que permitan potenciar la

competencia Pensamiento Critico.

3.1.4.3.1.1. Los grupos pequeios en el trabajo en el aula

Siendo el trabajo en equipos una de las caracteristicas del Aprendizaje Basado en
Problemas de acuerdo con el modelo de Dolmans (1994), se vuelve relevante para
fines de este trabajo, retomar la conceptualizacion y caracteristicas de los grupos

que nos permitan precisar la importancia de la interaccidon en estos.
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De acuerdo con Maisonneuve (1968) un grupo no representa solamente la
proximidad y semejanza de quienes lo conforman, sino que encuentra su sentido en
la interdependencia que lo convierte en un organismo mas que en un conglomerado
de individuos. Para el autor la organizacion dirige objetivos, acciones y normas
colectivas, asi como “un sistema de “tensiones”, ora positivas, ora negativas, [...] la
conducta del grupo consistira en un conjunto de operaciones tendientes a resolver

esas tensiones y a restablecer un equilibrio mas o menos estable” (p. 18).

De forma que resulta imprescindible preocuparse no solamente por el
conjunto de individuos, sino por la influencia que tienen unos sobre otros y la forma
en la que ello causa un efecto en el grupo en general, que les permita o no resolver

las tensiones que se presentan durante la interaccion.

Acorde con Munné (1987, citado por Francia y Mata, 2010) el grupo describe
a una pluralidad de personas que se interrelacionan desempefiando un rol
determinado en funcion de objetivos compartidos y de acuerdo con pautas
previamente establecidas. A partir de lo anterior se considera que la posibilidad de
que un grupo funcione como tal estara directamente relacionada con el objetivo que
buscan y que este ultimo comprometa a sus integrantes a actuar para su

consecucion.

En esta investigacién, se decidio utilizar el término de grupos pequefios al
tiempo que se consideré que observar la adopcién de roles y tareas en estos,
permite mostrar el compromiso del conjunto con el desarrollo de la actividad
propuesta y por tanto con el objetivo de esta, que en este caso se encuentran

enfocadas a la competencia Pensamiento Critico

Para el logro del objetivo grupal Mufioz (2005) advierte que es imprescindible
la incorporacion de un sistema de normas comunes y la distribucion de tareas de
acuerdo con el rol de cada individuo en el grupo, lo que llevaria a alcanzar un
sentimiento de solidaridad y del “nosotros”, lo cual lleva a cada uno a ser y

reconocerse como miembro funcional del grupo.
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3.1.5. Evaluacion en el enfoque por competencias

Desde la perspectiva de Rial (2007) la evaluacién en el enfoque por competencias
se fundamenta en el desempefio del estudiantado ante distintas tareas y
problematicas relacionadas con el contexto, asi la evaluacion se realiza para brindar

un marco que establezca si el estudiante ha logrado una mejora en sus procesos.

Aunado a lo anterior Monereo (2009) explica que para evaluar por
competencias es necesario cuestionar ;A qué problemas se enfrentara el
estudiantado como ciudadano? para disponer la ensefianza y la manera en que se
evalua. El anterior cuestionamiento permite establecer que la evaluacién no es un
fin, sino un medio, que brinda elementos al profesorado para reflexionar sobre sus

practicas y proponer medios para facilitar el aprendizaje.

En este sentido Pozo y Monereo (2009) exponen la necesidad de incorporar
al escenario educativo problemas prototipicos frecuentes, para los que se considere
que el estudiantado necesita estar preparado, con la finalidad de preparar
ciudadanos conscientes de las necesidades, dificultades y peligros que se

encuentran presentes en la sociedad de la que forman parte.

La evaluacioén se relaciona con el enfoque por competencias, con el curriculo
formal y con la metodologia ABP, en tanto permiten otorgar un papel activo al
estudiantado sobre sus propios aprendizajes. Se coincide con Ruiz (2016, p. 9)
cuando argumenta que el ABP requiere una evaluacién que involucre a los actores

del proceso de aprendizaje “... en si mismo el ABP puede ser un sistema de
evaluacion, el cual pretende desarrollar competencias (conocimientos, habilidades,
actitudes y valores)” que se presenta a lo largo de tres momentos: diagnéstica,

formativa y sumativa.

Si bien esta investigacién se enfoca en la promociéon de la competencia
Pensamiento Critico en el estudiantado, tal objetivo no pretende soslayar los
propésitos, contenidos y aprendizajes que plantean el plan y programa de estudios
de bachillerato, puesto que estos orientan la implementacién del ABP para promover
el desarrollo de la competencia mencionada.
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3.1.6. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién en el enfoque por

competencias

El papel las TIC en el enfoque por competencias se encuentra de la mano con el
surgimiento de la sociedad de la informacion y posteriormente con la sociedad del
conocimiento, acorde con Lépez et al. (2017) el mejoramiento en el flujo de la
informacion permitié su aprovechamiento como materia prima en diferentes ambitos

incluyendo el educativo.

Aunado a lo anterior, de acuerdo con Area (2010, p. 3) “los retos y contextos
en los que tenemos que desenvolvernos y cohabitar son mas variados y complejos.
Precisamos ser mas competentes que en décadas anteriores para poder emplear y
apropiarnos de la informaciéon y la tecnologia digital”, por ello la constante
transformaciéon del medio hace necesario el desarrollo de competencias que

permitan al estudiantado dar solucion a problemas cotidianos.

La incorporacién de las TIC en la educacion va, tal como lo refieren Ryberg
y Dirckinck (2010), mas alla del uso técnico de dispositivos, implica el desarrollo de
habilidades desde una postura critica que atienda intereses personales, pero

también colectivos.

En funcion de lo expuesto, en esta investigacion se considera que el papel
de las TIC en los procesos de escolarizacion se desarrolla en funcién de propdsitos
formativos determinados, en donde mas alla del uso de dispositivos y recursos en
necesario revisar su influencia en el desarrollo de competencias, algunas de ellas
relacionadas con el manejo de la informacion y la comunicacion, pero también y ello
es importante destacarlo, con el cuestionamiento de los contenidos y con su
aprovechamiento para la toma de posturas y posteriormente de decisiones en torno
a lo que acontece alrededor del estudiantado, de manera que se propicie un

verdadero beneficio de su apropiacion.
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3.1.6.1. Inclusion de las TIC en el bachillerato

La incorporacion de las TIC en el bachillerato responde, de manera discursiva, a los
preceptos propuestos por la RIEMS, en donde se propone como un eje transversal
a los principios en que se basaba su puesta en marcha, de estos principios en esta
investigacion se retoma la construccion de un Marco Curricular Comun (MCC) como
un punto clave, puesto que a partir de este mismo se desarrolla la propuesta del

perfil de egreso compuesto por un conjunto de competencias de diferentes tipos.

En la Tabla 2. se muestran las competencias, genéricas y disciplinares
basicas de comunicacién, estipuladas en el Acuerdo secretarial 444 (SEP, 2008b)

y su relacioén con el perfil de egreso del estudiantado:

Tabla 2.

Competencias relacionadas con las TIC en el perfil de egreso de bachillerato

Tipo de
competencia

Enunciado

Atributos relacionados

Genérica

Genérica

Genérica

Disciplinar:

Comunicacion

Escucha, interpreta y emite
mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas
apropiados.

Desarrolla innovaciones y propone
soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.

Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos
de vista de manera critica vy
reflexiva.

Estan referidas a la capacidad de
los estudiantes de comunicarse
efectivamente en el espanol y en lo

Maneja las tecnologias de la
informacion y la comunicacion
para obtener informacién vy
expresar ideas

Utiliza las tecnologias de la
informacion 'y comunicacion
para procesar e interpretar
informacion.

Elige las fuentes de informacion
mas relevantes para un
proposito especifico y discrimina
entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.

Utiliza las tecnologias de la
informacion y la comunicacion
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esencial en una segunda lengua en de manera critica para diversos

diversos contextos, mediante el uso propositos comunicativos.

de distintos medios e instrumentos.
Utiliza las tecnologias de la
informacion 'y comunicacion
para investigar, resolver
problemas, producir materiales y
transmitir informacién.

Fuente: Elaboracion propia con base en el Acuerdo secretarial 444 (SEP, 2008b)

Sobre estas competencias es importante destacar que se enfocan
principalmente en su aplicacion para el manejo de la informacion, la cual se
encuentra ampliamente relacionada con el Pensamiento Critico, asi como en su uso
en procesos comunicativos que se vincula con el campo disciplinar, que conforma

el area para la realizacion del trabajo de campo del presente trabajo.

Lo anteriormente expuesto corresponde a una representacion discursiva
sobre la incorporacién de las TIC en el bachillerato, aunque sera necesario
puntualizar que, en el escenario escolar, factores como la infraestructura y el acceso
marcan una diferenciacion de condiciones, que influyen en la posibilidad que se
integren en los procesos de aprendizaje del estudiantado. De acuerdo con Padilla
et al. (2014) la apropiacién consta de cuatro fases: conocimiento y comprension,

aplicacion y utilizacion, transferencia y finalmente transformacion.

Es importante hacer hincapié en que el contacto con las tecnologias se da en
las instituciones escolares, pero también fuera de ellas, lo que, si bien implica la
posibilidad de un mayor desarrollo de su aplicacién en ambitos cotidianos, también
significa una diferencia de oportunidades dependientes de la posibilidad de acceso,

lo que genera algunas condiciones de la llamada brecha digital.

Respecto a la brecha digital que se produce por la diferencia de acceso,
Cassany (2012) refiere que esta sucede en dos niveles. El primero concerniente a
la disposicion de recursos tecnoldgicos y el segundo que se presenta en funcion de
las habilidades y competencias tecnolégicas que desarrollan solamente algunos,

esto lleva a intuir que a pesar de la universalizacion del acceso el aprovechamiento

69



de los mismos recursos el desarrollo de competencias digitales no podria suceder

de manera igualitaria en el estudiantado.

Para fines de la investigacién desarrollada reconocer las condiciones de
acceso y conectividad, sobre todo al interior de las instituciones educativas, que se
estipulan como necesarias en el curriculo de bachillerato, representan un punto de
partida para comprender la perspectiva desde la que se asume la posibilidad de

apropiarse de las TIC en esta etapa.

Es importante sefialar que la RIEMS deposita en el docente la
responsabilidad de la ejecucién de la reforma en las aulas, y con ello la promocion
de las competencias, por medio de la creacion de ambientes de aprendizaje
adecuados a los propositos que persigue, ademas de relacionarlos con el contexto
del estudiantado, también es imprescindible recordar que en la escolarizacion es el
estudiantado al que le corresponde la construccidn de la competencia, puesto que
es este quien se enfrentara al contexto y requerira elementos que le permitan la

toma de decisiones de acuerdo a las problematicas particulares que enfrente.

3.2. La competencia Pensamiento Critico

El Pensamiento Critico es un concepto polisémico que tiene aportes desde
diferentes campos del conocimiento y sobre el cual ha resultado dificil, lograr un
consenso, al respecto Segura y Saenger (2014, p. 309) sefialan que “...en el campo
educativo generalmente se habla del pensamiento critico, pero no se sefiala qué es
lo que se entiende por ello”. Por esta razén este apartado se enfoca en precisar a
lo que se va a referir cuando se aluda a esta competencia en el estudiantado de

bachillerato.

Como se menciond, el Pensamiento Critico cuenta con aportes desde
diferentes ciencias, en este caso se retoman contribuciones realizadas
principalmente desde el campo de la psicologia cognitiva, asi como la manera en la
que autores como Ennis (1991), Facione (2007) o Paul y Elder (2005), conciben la
relacion entre habilidades, disposiciones y actitudes en la manera en la que el

Pensamiento Critico se operacionaliza como competencia.
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Desde el ambito de la Psicologia se retoman autores del llamado Critical
thinking movement, de acuerdo con Difabio (2005) este movimiento nacié en
Estados Unidos en los afos 80’s dentro de la Psicologia cognitiva y encontré la
oportunidad para su aplicacién en el campo pedagogico, como respuesta a las
deficiencias para el razonamiento evidenciadas en diferentes evaluaciones a nivel

nacional dentro de ese pais.

Como parte del Movimiento de Pensamiento Critico, Ennis (1991) expone
que se enfoca de manera particular en la toma de decisiones a partir del desarrollo
de inferencias, en donde el individuo requiere tener argumentos para la defensa y

explicacion de sus decisiones.

Partiendo también de este movimiento Paul y Elder (2005, p. 6) expresan que

el Pensamiento Critico:

es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo...
La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico (la verdadera
mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como resultado de

analizarlo y evaluarlo de manera efectiva.

Los autores conciben al Pensamiento Critico como un saber practico que
tiene una relacién inherente con la escolarizacion y que supone para su desarrollo

adecuado una correcta y delimitada definicion de sus objetivos.

Por su parte para Facione (2007, p. 19) “El pensamiento critico es el proceso
del juicio intencional, auto regulado [sic.]. Este proceso da una consideracion
razonada a la evidencia, el contexto, las conceptualizaciones, los métodos y los
criterios...”. El autor enfoca la atencion de su trabajo en la importancia de las
disposiciones, ya que argumenta que no son suficientes las habilidades cognitivas

si no se encuentran acompanadas de una forma de enfocar y vivir la vida.

Sobre las contribuciones presentadas se subraya que en los tres casos el
Pensamiento Critico se concibe como un proceso en donde el pensante lleva a cabo

actividades de juicio y evaluacién que le permiten repensar su propio pensamiento
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y a partir de ello tomar una postura o decision, en donde el papel central de la accién

lo tiene el pensante, en este caso el estudiantado.

Si bien las definiciones de los autores encuentran puntos de convergencia,
estos mismos difieren en cuanto a la forma en la que es posible desarrollar el
Pensamiento Critico, mientras que Ennis (1991) y Paul y Elder (2003) conciben a la
escolarizacion como principal campo para su promocion, Facione (2007) considera
que la escuela representa un espacio nocivo para el desarrollo de lo que llama un
buen pensamiento, en tanto limita al estudiantado, sefala que para revertir lo
anterior es necesario que en los espacios escolares se fomenten las capacidades
de desafiar, cuestionar y disentir, lo cual en la presente investigacién se pretende

apoyar por medio de la implementacion del ABP.

3.2.1. El papel de los conocimientos en la competencia Pensamiento Critico

Retomando la idea presentada en el subapartado del enfoque por competencias en
la educacién, de que estas ultimas funcionan como una mezcla de elementos que
se disponen en torno a una situacion especifica en un contexto determinado, es
necesario precisar que el Pensamiento Critico definido como competencia supone
el contar y estar en la posibilidad de desarrollar ciertas habilidades, disposiciones y
actitudes que interactuan en torno a un conocimiento. En ese sentido se retoma la
postura de Paul y Elder (2005) cuando advierten que no se puede pensar sobre

“nada” sino que es necesario un contenido sobre el cual sea posible reflexionar.

En torno a lo anterior se agrega que, si bien las concepciones e
investigaciones sobre el Pensamiento Critico se encuentran fuertemente orientadas
al desarrollo de habilidades, tal como lo argumentan Valenzuela et al. (2010) estas
se conjuntan con ciertas actitudes para convertirse en comportamientos. La postura
de Villarini (2003) de que se requiere algo sobre lo que pensar se convierte en un
eje fundamental para sustentar la manera en la que esta investigacion concibe como

posible la promocién de la competencia.

En relacion con lo anterior para la presente investigacion ese algo sobre qué

pensar, se ve representado por los contenidos curriculares que en el proceso
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formativo se convertiran en conocimientos, desde la postura de Vendrell y
Rodriguez (2020) el conocimiento se divide en: la informacién general y los datos,
aquellos que son especificos de una disciplina y los que se desarrollan a través de

la experiencia e incluyen al desarrollo intelectual.

La categorizacion anterior brinda una pauta general de las dimensiones en
que se desarrolla el conocimiento. Aunque en términos de especificidad, seria
necesario retomar los contenidos de cada ciencia o disciplina para delimitar cuales
son los conocimientos que se pretende fomentar en cada una de ellas, y en este

caso de acuerdo con cada tipo y nivel de la escolarizacion.

A partir de lo anteriormente expuesto en el presente subapartado se propone
retomar el perfil de egreso de la educacion basica, de manera particular del nivel
secundaria, como base de los conocimientos que se espera tenga el estudiantado
de bachillerato a su ingreso, se precisa que, puesto que el perfil se encuentra
redactado en funcién del enfoque por competencias, en la siguiente Tabla 3. se
separan los conocimientos que serian base del area disciplinar en la que se centra

esta investigacion.

Tabla 3.

Conocimientos en el perfil de egreso de la Educacién Basica relacionados con el area de la
comunicacion

Al término de la educaciéon secundaria

Ambito Aprendizaje esperado Conocimientos definidos
S Utiliza su lengua materna para comunicarse Sobre su lengua materna.
o con eficacia, respeto y seguridad en distintos o
2 contextos con multiples propésitos e Del Iléxico adecuado de
= interlocutores. Si es un hablante de una acuerdo con el contexto y el
£ lengua indigena lo hace en espafiol. Describe interlocutor.

2 en inglés experiencias, acontecimientos, _

o deseos, aspiraciones, opiniones y planes. De las fy’nC|ones de la
g comunicacion.

2 - -

o Basicos del inglés.
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y

Critico

y Pensamiento

Colaboraciéon

Habilidades digitales

trabajo en equipo solucidn de problemas

Formula preguntas para resolver problemas
de diversa indole. Se informa, analiza y
argumenta las soluciones que propone y
presenta evidencias que fundamentan sus
conclusiones. Reflexiona sobre sus procesos
de pensamiento (por ejemplo, mediante
bitacoras), se apoya en organizadores
graficos (por ejemplo, tablas o mapas
mentales) para representarlos y evalua su
efectividad.

Reconoce, respeta y aprecia la diversidad de
capacidades y visiones al trabajar de manera
colaborativa. Tiene iniciativa, emprende y se
esfuerza por lograr proyectos personales
colectivos.

Analiza, compara y elige los recursos
tecnologicos a su alcance y los aprovecha con
una variedad de fines, de manera ética y
responsable. Aprende diversas formas para
comunicarse y  obtener informacion,
seleccionarla, analizarla, evaluarla,
discriminarla y organizarla.

Basicos para el
planteamiento de preguntas.

Acerca de sus procesos de
pensamiento.

De 1la funciobn de los

organizadores graficos.

Sobre la importancia del
reconocimiento de la
diversidad.

Basicos sobre el desarrollo
de proyectos.

Sobre el uso de recursos
tecnologicos.

De diferentes formas de
comunicacion.

En torno al manejo de
informacion digital.

Fuente: Elaboracion propia con base en el perfil de egreso de secundaria (SEP, 2017)

Acerca de lo expuesto en la tabla anterior, se considera necesario realizar

cada una de las unidades tematicas por asignatura.

algunas precisiones, comenzando por expresar que, el que estos conocimientos se
encuentren presentes en el discurso que conforma el perfil de egreso, no garantiza
que los mismos hayan sido adquiridos por el estudiantado en el transcurso de la
educacion basica, por ello se vuelve imprescindible para el profesorado revisar los

conocimientos previos con los que cuentan las y los estudiantes al comienzo de

Por otra parte, es necesario decir que el Pensamiento Critico procura el

constante cuestionamiento del conocimiento, por lo que mas que la conformacion

de una base de conocimientos, la competencia se encuentra orientada a la
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discusién de la informacion, a la luz de los hechos para poder llegar al desarrollo de
inferencias y conclusiones y con ello a la toma de decisiones, momentos en que las
habilidades y actitudes en torno a los contenidos que se exponen en los siguientes

subapartados se vuelven indispensables.

Resta aclarar que si bien en este punto se enfocan los conocimientos
disciplinares que se encuentran presentes en el curriculo escolar, también es
necesario el reconocimiento de otros tipos de conocimiento que parten de las
experiencias personales del estudiantado, los cuales participan en la interaccion en
el aula, tanto con el profesorado como con los propios pares, puesto que conforman
su dimension individual y social, asi como mencionar que los aspectos contextuales

de la competencia seran retomados en un siguiente subapartado.

3.2.2. Habilidades del Pensamiento Critico

Si bien la presente investigacion asume al Pensamiento Critico como una
competencia que conlleva a reconocerla como un entramado de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que se desempefian frente a una situacion
determinada y en donde no se considera el desarrollo solamente de uno de estos
aspectos o0 en su caso la accion de uno de ellos por separado sino como un todo
funcional que orienta el actuar del individuo en el contexto social en el que se
desenvuelve, también se infiere la necesidad de exponerla por partes para permitir

desentraiar su posible operacionalizacion.

A partir de lo expresado sobre las habilidades del Pensamiento Critico se
precisa que las mismas se desarrollan y se ponen en practica en funcién de los
demas elementos de la competencia: un determinado conocimiento, actitudes y

valores que lo conforman y que son aplicados a un contexto particular.

Este trabajo pretende el fomento de la competencia Pensamiento Critico
desde la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion | y sus contenidos, en torno a
los cuales se ponen en practica las habilidades, actitudes y valores que la

conforman.
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Se considera la necesidad de ilustrar, en un primer momento, las habilidades
del Pensamiento Critico, permitiendo que mas alla de las descripciones de los
autores, sea posible asumir como posible su operacionalizacion, observacion y

ejemplificacion.

Tal como lo expresan Saiz y Rivas (2012) el Pensamiento Critico requiere
mas que profundizar en el pensamiento reflexivo y la argumentacién, conlleva
necesariamente a la accion. “Es imprescindible que esa buena reflexion demuestre
que sirve para resolver problemas o lograr nuestras metas. El pensamiento critico
como una teoria de la accion redefine la argumentacion haciéndola un medio, no un
fin” (p. 5), en este sentido el poner en marcha las habilidades de Pensamiento

Critico se vuelve imprescindible.

Por otra parte, dentro del ambito de la psicologia cognitiva el desarrollo de
definiciones sobre el Pensamiento Critico llevé a diferentes autores a caracterizarlo
por medio de la descripcion de habilidades y disposiciones sobre el mismo. Para
efectos de este subapartado, se retoman nuevamente a Facione (1990), Ennis

(1991) y Paul y Elder (2003 y 2005) tal como se muestra mas adelante.

En el Acuerdo Secretarial 444 se expresa que las competencias se

conforman por atributos que:

Comparten el caracter global de las competencias dando cuenta de las distintas
maneras de integrar conocimientos, habilidades, actitudes y valores, pero alcanzan
un nivel mayor de especificidad. Se trata de enunciados mas acotados. En este
sentido, las competencias tienen un nivel de complejidad superior que los principales

atributos, pues integran un repertorio mas amplio de destrezas. (SEP, 2008b, p.
12).

En el discurso de la RIEMS “Piensa critica y reflexivamente” es una de las
Competencias Genéricas que conforman el perfil de egreso para todo el
estudiantado de la Educacion Media Superior y que se compone por diez atributos,
que se considera que pueden ser categorizados en las habilidades que se presentan

mas adelante.
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La contribucion de cada uno de los autores permite identificar que mientras
Ennis (1991) argumenta la necesidad de articular las habilidades con las
disposiciones que considera necesarias, Paul y Elder (2003 y 2005) buscan precisar
habilidades observables por el docente en la escolarizacion, y por su parte Facione

(1990) presenta lo que llama las subhabilidades de esta competencia.

No obstante, se considera que a pesar de que sus aportaciones fueron
desarrolladas de manera posterior a la conclusién del Proyecto Delphi APA, en
todas ellas es posible encontrar esta misma base, por lo que poner en perspectiva
las posibles nuevas aportaciones de los autores de manera individual se vuelve
necesario, ya que finalmente en todos los casos se terminan recuperando con una
expresion diferente las mismas habilidades descritas y definidas en 1989 por medio

del consenso de expertos en el tema provenientes de diferentes entornos.

Como se muestra en la Tabla 4. las habilidades en las que coinciden los
autores son las de: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion, que se presentan como parte del Reporte del Proyecto Delphi
(1989) y en las que con diferentes palabras los autores coinciden al describir

practicas que es posible llevar a cabo a partir del Pensamiento Critico.
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Tabla 4.

Habilidades de la competencia Pensamiento Critico

Definiciéon Proyecto Delphi Atributos expuestos en el

Peter Facione Robert Ennis Paul y Elder
APA y Acuerdo 444
Acumular, evaluar e . . .
. . . Sigue instrucciones y
interpretar informacién .
procedimientos de manera
relevante. . .
. reflexiva, comprendiendo como
Reconocer el propdsito,
. L L cada uno de sus pasos
c Comprender y expresar el L Identificar el foco de objetivo, meta o funcién del .
0 o . Categorizacion. . contribuye al alcance de un
S ignifi i u e, u [ . -
5  significado o sentido de una n problema o ensamiento
@ . L Decodificacion objetivo.
- y . e . . e
ran variedad de experiencias pregunta Reconocer el problema o
o . . del significado. Ordena informacion de acuerdo a
o  situaciones, datos, eventos, . Preguntary pregunta a resolver. L ,
5 L . Aclaracion del categorias, jerarquias y
- juicios, creencias, reglas, . contestar preguntas Reconocer datos, i
c . o sentido. o . s : . relaciones.
= procedimientos o criterios. de clarificacion. informacion o evidencia. Utiliza las tecnoloaias de |a
Reconocer suposiciones y . ., d o
. informacion y comunicacién para
creencias. :
procesar e interpretar
Reconocer conceptos e ) o
. informacion.
ideas.
Identificar las relaciones Analizar Reconocer y evaluar los
® inferenciales entre Examinar ideas. argumentos supuestos, implicaciones y Identifica los sistemas y reglas o
2 declaraciones, preguntas, Detectar y Considerar consecuencias practicas de  principios medulares que
g  conceptos, descripciones u analizar un argumento. subyacen a una serie de
<

suposiciones con las
que se esta en
desacuerdo, sin que

otras formas de representacion argumentos.
enfocados en expresar
creencias, juicios, experiencias,

Detectar la predisposicion de fendmenos.
los medios de comunicacion.
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Evaluacion

Inferencia

razones, informacion u
opiniones.

Evaluar la credibilidad de
declaraciones u otras
representaciones que dan
cuenta de las percepciones de
una persona, experiencia,
situacion, juicio, creencia u
opinion y evaluar la fuerza
l6gica de relaciones
inferenciales entre
declaraciones, descripciones,
preguntas u otra forma de
representacion.

Identificar los elementos
necesarios para trazar
conclusiones razonables, para
formar conjeturas e hipotesis,
considerando informacion
relevante e inferir las
consecuencias a partir de datos,
declaraciones, principios,
evidencias, juicios, creencias,
opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras
formas de representacion.

afirmaciones.

argumentos.

Cuestionar la
evidencia.

alternativas.

conclusiones.

interfieran con el
pensamiento propio.

Identificar

suposiciones sin

fundamento.

Juzgar la Reconocer que todo
credibilidad de la pensamiento ocurre dentro
fuente. de algun punto de vista.
Observary juzgar

reportes de

observacion.

Llegar a conclusiones y
soluciones, probandolas con
criterios y estandares

Deducir y juzgar relevantes.

deducciones.

. Reconocer que todo
Inducir y juzgar . .
. . pensamiento contiene
inducciones.

inferencias a partir de las
cuales obtenemos
conclusiones y damos
significado a los datos y a las
situaciones.

Hacer y juzgar
juicios de valor.

Elige las fuentes de informacion
mas relevantes para un propoésito
especifico y discrimina entre ellas
de acuerdo a su relevancia y
confiabilidad.

Evalua argumentos y opiniones e
identifica prejuicios y falacias.

Construye hipoétesis y disefia y
aplica modelos para probar su
validez.

Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la experimentacion
para producir conclusiones y
formular nuevas preguntas.
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Explicacion

Autorregulacion

Expresar los resultados del
propio razonamiento; justificar

los razonamientos en términos  Declarar
de evidencia conceptual y resultados.
metodoldgica, tomando en Justificar

cuenta consideraciones
contextuales sobre los cuales se Presentar
basan los resultados, presentar argumentos.
el razonamiento en forma de

argumentos convincentes.

Conciencia para monitorear la
propia actividad cognitiva, asi
como los elementos utilizados
en dichas actividades, aplicando
particularmente habilidades de
analisis y evaluacion para la
formacion de los propios juicios
e inferencias para corregir el
propio razonamiento.

Auto examen.

procedimientos.

Auto correccion.

Utilizar estrategias
retoricas
apropiadas.

Definir términos,
juzgar definiciones y
lidiar con el error.
Integrar habilidades
y disposiciones en
las propias
decisiones.

Formular problemas y
preguntas vitales, con
claridad y precision.

Al idear soluciones a
problemas complejos, se
comunica efectivamente.

Reconocer fortalezas y
debilidades del propio
pensamiento.

Distinguir lo que saben de lo
que no saben.

Autonomia.

Automonitoreo.

Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y
sintética.

Reconoce los propios prejuicios,
modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que
cuenta.

Fuente: Elaboracion propia con base en las propuestas de autores sobre el Pensamiento Critico
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Derivado de lo anterior en la presente investigacion se retoman las
habilidades propuestas por el Proyecto Delphi APA junto con las definiciones que
este mismo realiza, debido a que se considera que las mismas tienen la capacidad

de contener las propuestas de los otros autores.

En este sentido y a manera de ejemplo se asume que, cuando se define a la
interpretacion como: Comprender y expresar el significado o sentido de una gran
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, creencias, reglas,
procedimientos o criterios; esta es equiparable con la decodificacidén del sentido que
propone Facione, asi como con la identificacion de las caracteristicas centrales de
un problema de la que habla Ennis, el reconocimiento de datos, informacion o
evidencia que plantean Paul y Elder y el ordenamiento, categorizacion y

jerarquizacion de la informacion que presenta el Acuerdo Secretarial 444.

Se considera que de manera similar con las demas habilidades presentadas
es posible establecer una relacion entre las diferentes posturas de los autores con

la definicion que se presenta en la primera columna de la Tabla 4.

3.3.3. Actitudes del Pensamiento Critico

De la misma manera que ocurre con las habilidades, a pesar de asumir que la una
no existe sin la otra y sin el entramado de conocimientos y valores que también
representa el desarrollo de una competencia, en este caso se retoman las actitudes

del Pensamiento Critico con la intencion de llegar a considerar su visibilizacion.
Segun Cantero et al. (1998, p. 18) la actitud es la:

[...] disposicion interna de caracter aprendido y duradera que sostiene las
respuestas favorables o desfavorables del individuo hacia un objeto o clase de
objetos del mundo social; es el producto y el resumen de todas las experiencias del

individuo directa o socialmente mediatizadas con dicho objeto

Al respecto es posible apuntar que se desarrollan como una serie de

disposiciones, a partir de las cuales se reacciona ante determinada situacion en la
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que se entra en contacto con determinado objeto, que puede ser de naturaleza

diferente: personas, cosas, ambientes, etc.

Por su parte Rosenberg y Rovland (1960, citado por Pacheco, 2002)
reconocen tres tipos de respuesta que derivan de las actitudes hacia un objeto:
cognitivas que comprenden las creencias y pensamientos acerca del objeto,
evaluativas sobre los sentimientos asociados al objeto y conductuales en torno al

comportamiento y las intenciones de actuar ante un objeto.

Del aporte de estos autores destaca la estrecha relacion que proponen que
existe entre las actitudes como actividad evaluativa y la respuesta conductual que
deriva de dicha evaluacion, es decir cuando se tiene una actitud favorable ante

determinado objeto, es posible esperar un comportamiento favorable ante el mismo.

Sobre las actitudes del Pensamiento Critico se alude a Hernandez et al.
(2015, p. 94) cuando afirman que las habilidades y las actitudes del Pensamiento
Critico funcionan como una dualidad, en donde las ultimas son aquellas mediante

las cuales el individuo tiene la posibilidad de identificar: “...en qué situaciones
necesita hacer uso de las habilidades cognitivas asociadas al PC y tenga la voluntad

de aplicarlas”.

Si bien en cuanto a las habilidades del Pensamiento Critico es posible
encontrar cierta coincidencia entre las propuestas de los autores retomados, no
ocurre lo mismo en lo que concierne a las actitudes, acerca de estas Facione (2007,
p. 20) las asume como las disposiciones o actitudes afectivas, con las que es posible
poner en practica las habilidades del Pensamiento Critico, enuncia las siguientes:
curioso, sistematico, juicioso, analitico, buscador de la verdad, liberal y confiado de
la razén, el autor considera que existe una indisolubilidad, entre disposiciones y

habilidades puesto que separadas resultarian obsoletas.

Desde otra perspectiva Ennis (1994) considera que la actitud para el
Pensamiento Critico se define como una tendencia o propension a hacer algo en
determinadas situaciones, se trata entonces de una motivacion a desplegar las

habilidades desarrolladas, cuando se encuentra en las condiciones para hacerlo.
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Por su parte para Paul y Elder (2003) las actitudes del Pensamiento Critico
son un conjunto de caracteristicas intelectuales con base en las cuales el individuo
actua: Integridad, Humildad, Autonomia, Empatia, Entereza, Perseverancia,

Confianza en la razén e Imparcialidad.

Aun cuando las actitudes propuestas por los autores difieren entre ellas en
gran medida, en todas ellas se encuentra un punto en comun que consiste en su
necesidad para accionar las habilidades desarrolladas en torno al Pensamiento
Critico, la dualidad entre ambos aspectos se reafirma en las tres posturas y
considera una relacion estrecha entre las actitudes en este caso del estudiantado
de bachillerato y su disposicion a desarrollar y poner en practica habilidades del

Pensamiento Critico.

Prosiguiendo ahora con el Proyecto Delphi APA (1989) en cuanto a las
actitudes definidas se considera que, si bien no contienen del todo las que proponen
los autores antes referidos, si logran establecer una relacién con estas y sentar la
bases de aquello que puede ser observable en el estudiantado de bachillerato como

se muestra en la Tabla 5.

Tabla 5.
Actitudes del Pensamiento Critico
Actitudes Definicion Proyecto Peter Facione Robert Ennis Paul y Elder
Delphi APA (1989) (1990) (1991) (2003 y 2005)
; Preocupacion por
Interés por Intentar .
mantenerse Buscador de la Perseverancia
estar , mantenerse
) constantemente bien verdad. . Intelectual.
informado . informado.
informado.
Estado de Permanencia en Utilizar las
estado de alerta ante - .
alerta para . Buscador de la habilidades del Perseverancia
las oportunidades .
pensar i | verdad. Pensamiento Intelectual.
criticamente para ut zar € . Critico
Pensamiento Critico. '
Ser de mente
Mantener la mente . ,
. : De mente abierta y Empatia
Mente abierta  abierta ante puntos . .
. . abierta. considerar otros Intelectual.
de vista divergentes. ;
puntos de vista.
Flexibilidad Tolerancia ante la De mente Buscar Humildad
para consideracion de abierta. alternativas. Intelectual.
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considerar opiniones Y juicios
opiniones alternativos.
Honestidad en la

valoracion de los
Intentar ser

Honestidad ropios prejuicios . .
Propios prej ’ Buscador de la reflexivo sobre  Integridad
para enfrentar estereotipos y . .
o : verdad. las propias intelectual.
prejuicios tendencias .
e s . creencias.
egocéntricas y socio
céntricas.
. Retener los
Prudencia para la C
. . -y juicios cuando ,
Prudencia para construccion, emision - Humildad
e e . . Juicioso. no hay
emitir juicios e intercambio de : . Intelectual.
evidencia
argumentos. o
suficiente.

Fuente: Elaboracion propia con base en las actitudes del Pensamiento Critico propuestas por los
autores

A partir del andamiaje teorico expuesto y el marco metodolégico que se presenta
mas adelante fue posible proponer algunos observables acerca de la competencia
de Pensamiento Critico, que puedan ser promovidos en la escolarizacion, por lo que
lo antes presentado tiene como finalidad esbozar algunas de las caracteristicas de

esta competencia.

3.3.4. El componente contextual en la competencia de Pensamiento Critico

Para fines de la presente investigacion cuando se hace referencia a un componente
contextual que tiene la posibilidad de incidir en el desarrollo de determinada
competencia, como lo es el Pensamiento Critico, se hace desde una postura en la
que el contexto representa la situacion frente a la cual se muestra cierto desempefo.
Se considera asi partiendo de que como individuos el comportamiento demostrado
variara en funcién de las condiciones que represente una determinada situacion, en
este caso podriamos hablar de una problematica sobre la cual sea necesario llevar

a cabo una serie de acciones relacionadas con la toma de decisiones.

Continuando con la idea el contexto se presenta como interconectado a la
posibilidad de actuar, en donde las caracteristicas del primero van a trastocar la
manera en la que el estudiantado realiza las actividades y con ello la posibilidad de
evidenciar el desarrollo de sus competencias, la tarea entonces desde el proceso
formativo reside en la posibilidad que tenga el profesorado de realizar el

planteamiento de situaciones de aprendizaje que propicien la aplicacion de
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determinados conocimientos, habilidades y actitudes en pos de llegar a la solucién
de problemas o a la propuesta de ideas diferentes a las planteadas por parte del

profesorado.

De acuerdo con Aardon (2016) la contextualizacion de los contenidos
curriculares permite el disponer de los recursos, para promover la reflexion, la
apropiacion del contenido y finalmente el logro de aprendizajes significativos. Asi
las situaciones de aprendizaje se plantean como medio para la construccion de

aprendizajes.

Desde el enfoque de la socioformacion, expuesto en el apartado de enfoque
por competencias, se encuentra la propuesta de Hernandez et al. (2015) en que
parte importante del proceso de formacién se centra en la posibilidad de plantear
retos que sean pertinentes, éticos y que aporten beneficios a la sociedad, por ello
es necesaria la propuesta de problemas extraidos del contexto que ademas le
causen sentido al estudiantado, esto ultimo cobra relevancia en tanto que sera en
esta medida en la que puedan suscitar el interés y compromiso con el proceso de

aprendizaje.

En la misma ténica Negrete (2012) argumenta que el planteamiento de
problemas contextualizados es un punto clave para lograr un cambio de rol en el
estudiantado. Para pasar de un papel pasivo y receptor a un rol activo que precisa
del compromiso para la resolucion de problematicas que lo atafien directamente, se
trata desde la perspectiva del autor de colocar al proceso de escolarizaciéon en una
encrucijada entre las condiciones de la cotidianeidad que aquejan al estudiantado y
la necesidad del desarrollo de las competencias que le permitan el planteamiento
de soluciones en las que se vea reflejada la transferencia de los conocimientos, las
habilidades y las actitudes a situaciones que a lo largo del proceso se van

planteando de manera cada vez mas compleja.

El uso de los problemas contextualizados como herramienta didactica le hace
posible al estudiantado apropiarse de las problematicas planteadas y con ello se

favorece su participacion en el proceso de aprendizaje. Al respecto Diaz Barriga
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(2011) advierte que para el planteamiento de este tipo de problemas se vuelve
imprescindible que el profesorado no solamente domine el saber cientifico y el saber
pedagogico para disefiar el proceso formativo, sino que también requiere estar en
posibilidad de articular las condiciones y situaciones del contexto con los contenidos
curriculares, de esta manera estara propiciando la posibilidad del estudiantado de
transferir sus conocimientos, habilidades y actitudes y con ello el logro del

desempenio.

Se sefala que no se necesita solamente plantear problemas sino hacerlo
como eje principal de una situacién didactica, es decir que el centro y el proposito
del problema se encuentra en el planteamiento de una tarea en la cual se
desarrollara un determinado aprendizaje, de esta manera se concuerda con
Meiririeu (1998) quien indica que la situacién didactica precisa ser aquella en la que
se plantea una tarea que no se puede realizar sin el desarrollo de un aprendizaje

determinado y previamente acotado.

De lo expuesto con anterioridad es necesario resaltar que la manera en la
que se concibe el elemento contextual, en la presente investigacion, consiste en las
situaciones problema que se dispongan como parte de la planeacion didactica, por
medio de las cuales sera posible evidenciar el desarrollo de la competencia de
Pensamiento Critico por parte del estudiantado, para ello se considera como tarea
indispensable elegir escenarios que le permitan a este ultimo identificarse con la

situacion que se presenta.

Las posibilidades que tiene un problema de ser representativo de acuerdo
con Tobdn (2010) residen en que se trate de un problema real que ya se ha dado o
se puede dar en los entornos personal, familiar, comunitario, social, politico,
deportivo, recreativo, artistico, cultural, ambiental-ecoldgico, entre otros, aunado a
ello sera conveniente proponerlos en forma de retos que le exijan al estudiantado la

movilizacion de sus saberes, habilidades, actitudes y valores.

El andamiaje tedrico expuesto presentd en un primer apartado aquellos

elementos relacionados con el curriculo, desde el enfoque de la educacion por
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competencias, que permitiera sentar las bases teoricas y conceptuales a partir de
las cuales se llevé a cabo el planteamiento de la investigacion, a la vez que
posteriormente permitié realizar el analisis de los datos en torno a lo que acontece

como parte de curriculo vivido durante la escolarizacion.

Por otra parte, mostrar los diferentes componentes de la competencia
Pensamiento Critico permite dar cuenta de diferentes enfoques desde los que se ha
definido, y a partir de los cuales se logré proponer una operacionalizacion de la

competencia que se presenta en un siguiente capitulo.
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CAPITULO 4.

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presentan las decisiones metodoldgicas asumidas en el
transcurso de la investigacion, el trabajo consistio en una investigacion aplicada,
desarrollada con un paradigma cualitativo el cual es definido por Quecedo y Castaino
(2002, p. 7) como “la investigacion que produce datos descriptivos de: las propias

palabras de las personas, habladas o escritas, y de la conducta observable.”

El método utilizado se basd en la etnografia, que de acuerdo con Nolla
(1997), permitié realizar el analisis de los aspectos cualitativos encontrados en el
comportamiento individual, en las relaciones sociales y en la interaccion con el
contexto en que las personas se desarrollan. Se propuso asi para realizar la
interpretacion de los datos a partir de lo que sucede en el aula, y dar cuenta de los

procesos de interaccion en que se promueve la competencia Pensamiento Critico.

De acuerdo con Wolcott (2003) la etnografia tiene como uno de sus
principales atributos el ser corroborativa, lo que implica que no puede apoyarse
solamente en una fuente de datos, sino que requiere de diferentes fuentes que le
permitan realizar una triangulacion que aporte validez interna al trabajo
desarrollado, en este sentido la investigacion incorporo para la recoleccion de datos
que atienden las preguntas de investigacidn diferentes técnicas como: la entrevista,

la observacion, la encuesta y el cuestionario.

Retomando a Geertz (2001) la etnografia permite el analisis de la complejidad
de los fendmenos sociales que trasciende la observacion y se enfoca en la
interpretacion, en el caso de este trabajo es necesario aclarar que, si bien se
llevaron a cabo observaciones en las aulas durante el desarrollo de las clases de
Taller de Lectura y Redaccion |, estas fueron mediadas por la implementacion de
planeaciones didacticas, para la cual las docentes participantes fueron previamente
capacitadas, ademas de que las planeaciones se les entregaron al inicio del proceso

de implementacion.
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En esta investigacion se consider6 una forma particular de pensar en la
etnografia y que se centra en lo que Gee (2004) presenta como “etnografia
intervencional” en la que mas alla de observar lo que un grupo hace, quien investiga
les brida recursos a las personas participantes para posteriormente observar lo que
el grupo que se investiga puede hacer con ellos. De acuerdo con el autor la
“etnografia intervencional” puede llevar a la construccion de modelos para la mejora

de las relaciones sociales en diferentes ambitos.

En este trabajo las planeaciones didacticas entregadas a las profesoras
participantes representan el recurso brindado con la intencidn de suscitar una

practica particular, para la promocion de la competencia Pensamiento Critico.

Siendo que en esta investigacion la interaccion entre profesorado y
estudiantado en el aula es parte esencial de lo que se busca analizar, en el siguiente
subapartado se describe a los participantes de la investigacion y los espacios en

que se llevd a cabo la implementacion de las planeaciones didacticas.

Para la seleccion de los participantes se llevd a cabo un muestreo no probabilistico
por conveniencia, se considera asi retomando lo expuesto por Reales et al. (2022)
quienes exponen que se incluyen informantes que cumplen criterios practicos,
ademas de tener disponibilidad, facilidad de acceso y la voluntad para participar en

el estudio.

Aunado a lo anterior se integraron en el estudio casos tipicos, que de acuerdo
con lzcara (2007) representan rasgos comunes del grupo social del objeto de
estudio, la seleccion se llevd a cabo contemplando docentes de bachillerato de la
misma asignatura, en este caso Taller de Lectura y Redaccioén | que imparten los

programas de estudio enmarcados en el enfoque por competencias.

4.1. Contexto y sujetos participantes en la investigacion

Como se ha indicado anteriormente el presente estudio fue realizado en el nivel de
bachillerato, el trabajo de campo se desarrollé en instituciones y con docentes que

contaran con las caracteristicas que se enlistan enseguida:
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Sobre las instituciones participantes:

e Estuvieran implementando la RIEMS y al enfoque por competencias a
partir de su decreto en 2008.

e Contaran con por lo menos un grupo cursando el primer semestre.

¢ Implementaran el programa de estudios de Taller de Lectura y Redaccién
| del afio 2017, para poder partir de condiciones comunes en el disefio de

las planeaciones didacticas.
Sobre el profesorado participante:

e Tener una experiencia minima de tres afios laborando en bachillerato, que
le permita tener conocimiento de las condiciones en que se desarrolla el
proceso de aprendizaje en este nivel educativo.

e Haber laborado por lo menos dos afios en la institucion que participa en el
estudio, que le permita tener conocimiento del contexto de esta.

e Tener experiencia minima de dos afios impartiendo la asignatura de Taller
de Lectura y Redaccion |, que le permita tener dominio del programa de

estudio sobre el que se disefiaron las planeaciones didacticas.

Teniendo en cuenta las caracteristicas anteriores se realizé la busqueda de

participantes para la presente investigacion, los cuales se describen a continuacion.

4.1.1. Docentes participantes en la investigacion

Siendo que el sujeto central de esta investigacion es el profesorado, en un primer
momento se presentan las caracteristicas de las docentes que accedieron a

participar en el estudio.

La invitacién para formar parte de la investigacion se realiz6 en un primer
momento a los directivos de diferentes instituciones de bachillerato, a quienes se
les presentd en términos generales el proyecto de investigacion, en un segundo
momento y previa autorizacion de los directivos se hablé con las docentes que

cumplian con los criterios de seleccidn y se les explicO en que consistiria su
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participacion. Finalmente se llevd a cabo la firma de consentimientos informados y

se comenzo con la aplicacion de los instrumentos, que se presentan mas adelante.

Para fines de identificacibn de las docentes que participaron en la
investigacion se utilizaron seudénimos para mantener la confidencialidad de sus
datos, en la Tabla 6 se muestra su formacion profesional y su experiencia como

docentes frente a grupo en el area de bachillerato.

Tabla 6.
Datos generales de las docentes participantes
‘. ‘- Experiencia Tiempo
Formacion Formacion laborando en la
Alias profesional continua docente en institucion
bachillerato

Doctorado en
Ciencias sociales 3
Docencia CERTIDEMS 9 afios 4 afios

Renata Y
Capacitaciones
de la institucion
L Capacitaciones ~ 3 anos
Historia PR 5 anos
Ana de la institucién
Capacitaciones 4 af
. , . ~ anos
Abigail Psicologia en su area 7 anos

disciplinar

Fuente: Elaboracién propia con base en la informaciéon proporcionada por las docentes
entrevistadas

A lo anterior se agrega que las docentes se encuentran contratadas por horas
en las instituciones en que se desarrolla la implementacion y que ninguna de ellas
refirid tener experiencia en la implementacion del Aprendizaje Basado en

Problemas.

4.1.2. Descripcion de los grupos de estudiantes participantes en el trabajo

de campo

La implementacién de las planeaciones didacticas disefiadas se llevo a cabo en tres
instituciones privadas de Educacion Media Superior en Morelos, cada una con
condiciones contextuales diferentes, por lo que en este subapartado se presentan
las caracteristicas de los grupos con los que se trabajo, asi como los espacios y

recursos materiales en las que se realiz6 la aplicacién de las planeaciones.
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4.1.2.1. Condiciones contextuales del grupo participante de la Institucién 1

El grupo participante de la Institucion 1 constoé de 29 estudiantes de entre 14 y 18
afos, de los cuales solamente 25 permanecieron en el grupo hasta el final del
estudio, mientras que cuatro fueron dados de baja por distintas circunstancias,
aunque la institucion contaba con tres grupos cursando el primer semestre y la
implementacion de las planeaciones se llevo a cabo en todos ellos, solamente se

pudo observar uno.

Sobre el horario en que se llevé a cabo la implementacion, esta se desarrollé
los lunes de 6:50 a 8:30 y los miércoles de 8:30 a 10:40, con un receso intermedio
de 30 minutos de 9:20 a 9:50, sobre el tiempo del lunes es necesario sefialar que
se tenian honores a la bandera en el primer moédulo, por lo que las sesiones

comenzaban alrededor de las 7:20 en ese dia.

En esta institucion cada docente tiene asignado su propio espacio, por lo que el
estudiantado era quien tenia que trasladarse de un aula a otra en cada cambio de
modulo. El salén en el que se trabajé contaba con butacas suficientes para todos
los integrantes del grupo, tenia cinco ventanas y una puerta distribuidas del lado
izquierdo del aula, un escritorio con su silla para la profesora, un librero a un costado
del escritorio para material didactico y un pizarréon al frente como se muestra en la

Imagen 1.
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Imagen 1

Disposicion del aula en la Institucion 1

‘entanas
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N
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Fuente: Elaboracion propia con base en la observacion de la Institucion 1

En lo concerniente a recursos tecnoldgicos el aula contaba con una pantalla
de 50 pulgadas colocada junto al escritorio en el extremo derecho, una computadora
de escritorio para uso de la docente y un proyector que se colocaba en el escritorio
y estuvo disponible en todas las sesiones, aunado a ello la profesora utilizaba su
computadora portatil y su celular cuando lo consideraba necesario, se contaba con
conexion a internet que se compartia con el estudiantado cuando se iba a

desarrollar alguna actividad que ameritara su uso.

A pesar de tener la posibilidad de usar la conexion a internet para el
desarrollo de las sesiones, la docente tenia una caja de cartdén destinada a recoger
los celulares del estudiantado al inicio de cada moédulo y solamente se los prestaba
durante el desarrollo de la actividad, aunque era necesario que la prefecta y el

director estuvieran informados de que iban a utilizar sus dispositivos antes de iniciar

cada modulo.

Acerca de recursos como fotocopias de las lecturas, material de papeleria y
material especifico para una actividad, la docente comenté que la institucion los
proveia si se pedian con antelacion, pero ella preferia no solicitarlos porque no era
“bien visto” que se pidieran recursos mas alla de los plumones de pizarrén o
borrador, en este caso no fue necesario puesto que la investigadora proveyo los
recursos en todos los grupos participantes.
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4.1.2.2. Condiciones contextuales del grupo participante de la Institucién 2

El grupo participante en la Institucion 2 constd de 26 estudiantes de entre 14 y 16
anos, al final de la observacion solamente 23 continuaban en la institucion, tres de
ellos se habian dado de baja por diferentes razones, la institucion contaba
solamente con un grupo cursando el primer semestre, mismo en que se desarrolld

la implementacion de las planeaciones y su observacion.

El horario en que se llevé a cabo la implementacion de las planeaciones fue
los martes de 8:40 a 10:20 y los jueves de 9:30 a 11:40 con un receso intermedio
de 30 minutos de 10:20 a 10:50.

Sobre el espacio del aula en la institucion cada grupo tenia asignado un
espacio y era el profesorado quien tenia que trasladarse en cada cambio de modulo.
El saléon en que se trabajé tenia por nombre “aula magna” y solamente en una
ocasion falté una butaca para alguien del grupo al regreso del receso, por lo que se
consiguio una butaca en el aula contigua, tenia dos ventanas al fondo y una puerta
al frente, un escritorio con silla para la docente y un pizarrén, la distribucion del aula
se muestra en la Imagen 2.

Imagen 2

Disposicion del aula en la Institucion 2
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Fuente: Elaboracion propia con base en la observacion de la Institucion 2
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Sobre los recursos tecnolégicos en la Institucion 2 no se contaba con
pantallas o proyectores que permitieran presentar los videos y la profesora no tenia
una computadora para trabajar durante las sesiones, para la presentacion de videos
contemplados en las planeaciones, se optd por ponerlos en la laptop de la
investigadora y pasarlos a cada uno de los grupos pequefios para que los equipos

lo vieran.

En este caso el estudiantado tenia posibilidad de utilizar sus celulares en
cualquier momento de la sesion. No obstante, algunos de ellos se mostraron
reticentes a “gastar sus datos” en las actividades que se tenian propuestas por lo

que la profesora prefiridé enviarlas como tarea.

En el caso de recursos como copias de lecturas, material de papeleria y
material especifico para una actividad, la docente comenté que todo lo que se
utilizaba como material extra era un gasto que ella tenia que solventar y mostro
preocupacion por los que se contemplaban en las planeaciones, aunque como se
menciond la investigadora proveyd los necesarios para el desarrollo de las

actividades.

4.1.2.3. Condiciones contextuales del grupo participante de la Institucién 3

El grupo de estudiantes participantes en la Institucidn 3 constd de 25 estudiantes de
entre 14 y 16 afios, del total solamente dos se dieron de baja antes de finalizar la
implementacion, por lo que el grupo final fue de 23, la institucion contaba con tres
grupos cursando el primer semestre, aunque solamente en uno de ellos se llevo a

cabo la implementacion de las planeaciones y su observacion.

El horario en que se trabajé la implementacion de las planeaciones fue los
lunes y martes en el mismo horario de las 11:20 a las 13:20 con un receso
intermedio de 20 minutos de 12:10 a 12:30.

Respecto al espacio del aula en la instituciéon, igualmente en este caso cada
grupo tenia asignado su propio espacio y era el profesorado quien tenia que

trasladarse en cada cambio de modulo. El salon tenia cinco butacas de sobra para
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los integrantes del grupo, tenia una ventana y una puerta del lado derecho, una
tarima en la que se encontraban el escritorio, la silla de la docente y un pizarron, la

distribucion del aula se muestra en la Imagen 3.

Imagen 3

Disposicion del aula en la Institucion 3
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Fuente: Elaboracion propia con base en la observacién de la Institucion 3

Acerca de los recursos tecnoldgicos en la Institucion 3 se contaba con un
proyector para el area de bachillerato, aunque se debia de apartar tres semanas
antes y puesto que las fechas se movieron varias veces no hubo la posibilidad de
contar con €l mas que una vez, la docente decidié descargar en su computadora los
videos y llevar una bocina que le permitia presentarlos, aunque la imagen no era

muy clara para los que estaban lejos el audio se escuchaba en toda el aula.

En esta institucion no le quitaban los celulares al estudiantado al entrar al
aula, pero se les reprendia si los estaban usando cuando la docente estaba
explicando o si se les “sorprendia” utilizando sus redes sociales cuando estaban
conformados en los grupos pequenos, puesto que no tenian una conexion a internet
disponible la profesora prefirid no pedirles que utilizaran sus datos y les dej6 las

actividades de investigacion como tarea.
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4.1.3. Caracteristicas de los grupos grandes y pequefios

Como parte de la implementacion de las planeaciones didacticas en las instituciones
antes descritas, los grupos grandes fueron divididos en grupos pequenos de trabajo,
que dependiendo de la institucion de la que se tratara tuvieron caracteristicas
distintas. El presente subapartado tiene el propdsito de reportar la forma en la que

los grupos fueron organizados.

La planeacion proponia la conformacién de grupos pequefios de cinco
integrantes en donde cada uno de cuales tendria que tomar un rol, las funciones de
estos ultimos serian explicados por la docente al inicio de la primera implementacion
y de acuerdo con las caracteristicas de cada uno de los miembros tendrian la

posibilidad de adoptar alguno de los roles propuestos.

Las funciones previstas para cada uno de los roles que se contemplaban en

las planeaciones se presentan enseguida:

e Coordinador (a): organiza los avances de trabajo individual y del grupo.

o Portavoz: reporta las dudas de los integrantes a la docente, presenta en una
exposicion oral la solucion al final del proyecto y prepara el informe escrito
que la describe.

e Secretario (a): se encarga de llevar a cabo las relatorias durante las sesiones
en que se trabaja en grupos y las discusiones grupales.

e Gestor (a): lleva la administracion del material y los recursos investigados, de
manera fisica y digital.

e Critico (a): revisa los productos de cada actividad y los compara con la rubrica
de evaluacion, cerciorandose de que cumplen los parametros establecidos o

evidenciando la necesidad de su mejora.

Es necesario sefnalar que se tenia considerado que cada persona del grupo
pequefio tomara un rol, ademas de las tareas individuales y grupales que fueron

descritas en cada una de las planeaciones.
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Las caracteristicas de cada uno de los grupos grandes que participaron en la
implementacion de las planeaciones didacticas, enfocadas en la promocién de la
competencia Pensamiento Critico, orientaron la forma en la que se conformaron los
grupos pequefios y con los roles que se asumieron para el desarrollo de las

actividades propuestas.

4.1.3.1. Caracteristicas de los grupos pequefios en la Institucién 1

La organizacion de los roles en los grupos pequefos fue decision del
estudiantado, al inicio de la primera implementacién se les dio un tiempo para que
discutieran la forma en que se asignarian los roles, de acuerdo con la descripcidn
que habia realizado la docente de cada uno de ellos, la forma en la que quedaron

conformados los grupos pequenos se muestra en el Anexo 1.

En todos los grupos con seis integrantes el rol que se repitio fue el de
secretaria o secretario, esto derivd de la recomendacion de la docente pues de
acuerdo con ella el hecho de realizar las relatorias implicaba mas trabajo y era mejor

que esa fuera una tarea compartida.

En el transcurso del semestre cuatro integrantes de uno de los grupos
pequefios habian causado baja, por lo que la docente pidi6 a las dos integrantes
que restaban que se incorporaran al grupo cinco, aunque en la ultima
implementacion este tuvo siete integrantes los roles no se reasignaron y solamente

se tomo en cuenta a los dos miembros nuevos en las actividades de dialogo.

La distribucion de los grupos pequefios de la Institucion 1 se realizé de la

forma en la que se presenta en la Imagen 4
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Imagen 4

Distribucién de los grupos pequefios en el aula de la Institucién 1

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 1

4.1.3.2. Caracteristicas de los grupos pequefios en la Institucién 2

Para la asignacion de los roles en los grupos pequefios en la Institucion 2, la
docente colocé la descripcion de las tareas planteadas para cada uno de ellos en la
plataforma de Classroom, para que el estudiantado pudiera leerla y decidir quién
tomaria cada uno de acuerdo con sus caracteristicas individuales, la forma en la

que quedaron conformados los grupos pequefios se muestra en el Anexo 2.

Después de las tres bajas, el grupo pequefio tres quedd sin el rol de
secretario y el grupo cuatro y cinco sin el rol de critico. La distribucion de los grupos
pequefios en la Institucion 2 se realizé de la forma en la que se presenta en la

Imagen 5.
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Imagen 5

Distribuciéon de los grupos pequefios en el aula de la Institucion 2

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 2

4.1.3.3. Caracteristicas de los grupos pequefios en la Institucion 3

Alinicio de la implementacién en la Institucidn 3 la docente leyo la descripcion
de cada uno de los roles y sus tareas, posteriormente pidié a los grupos que se
organizaran conforme a sus caracteristicas individuales y pas6 con cada uno de
ellos para que comentaran porque se habian organizado de una u otra manera, la
forma en la que quedaron conformados los grupos pequefios se muestra en el

Anexo 3.

Al finalizar el semestre y después de las dos bajas que se presentaron, el
grupo pequeno dos quedd sin el rol de secretario, asi que decidieron que el critico
tomaria también el rol de secretario y realizaria ambas actividades, mientras que en
el grupo cinco se perdio el rol de critico y decidieron no reasignar los roles y no

realizar las tareas que correspondian a este.

La distribucion de los grupos pequenos en la Institucién 2 se realizé de la

forma en la que se presenta en la Imagen 6.
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Imagen 6

Distribucién de los grupos pequerios en el aula de la Institucion 3

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 3

En los tres grupos grandes los grupos pequefos fueron organizados por
afinidad, en los primeros dos por indicaciones de la docente y en el tercero por
solicitud del estudiantado, ademas en todas las instituciones las docentes
participantes en la investigacion solicitaron al estudiantado permanecer en los
MismOos grupos pequenos y conservar la asignacion de roles que se habia realizado

al inicio de la implementacion.

4.2. Desarrollo del trabajo de campo

En el trabajo de campo de esta investigacion se consideré la implementacién de
planeaciones didacticas basadas en el Aprendizaje Basado en Problemas, que
fueron disefiadas por la investigadora, se advierte que si bien el profesorado no fue
quien llevé a cabo la planeacion didactica, fue quien tuvo la posibilidad de llevar a
cabo su adecuacién para ajustarse a condiciones como tiempo y recursos, de
acuerdo con las caracteristicas del grupo en que se aplicaron y su propia

experiencia.

Las caracteristicas del trabajo de campo requirieron observar la practica
docente, coincidiendo con el método de la etnografia intervencional seleccionado,
puesto que se torn6é imprescindible registrar o que sucedié en la interaccion
estudiante-docente en los espacios dentro de los cuales se desarrolld dicha

practica, ademas se sefiala que fue precisamente en las particularidades que
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mostro cada docente para la implementacion del ABP en donde destacaron las
adecuaciones realizadas a las planeaciones didacticas propuestas y aquellas
situaciones en las que de alguna manera se promovio la competencia Pensamiento

Critico.

En este sentido la presente investigacion precisé conocer la percepcion que
tienen las docentes sobre la competencia Pensamiento Critico, llevar a cabo la
observacion de su quehacer cotidiano para poder recoger los datos empiricos que
permiten comprender y describir la forma en la que llevan a cabo su practica docente
y a partir de ello analizar las relaciones que se desarrollan durante el proceso
formativo con la interaccion entre el profesorado y el estudiantado en la
implementacion de una estrategia didactica orientada a promover la competencia

antes mencionada.

En cuanto a los instrumentos aplicados para la colecta de los datos, el
presente trabajo considerd: la guia de entrevista semiestructurada aplicada a las
docentes participantes, el cuestionario de la encuesta de opinion y el cuestionario
abierto que fueron contestados por el estudiantado, también se utilizé la bitacora de
observacion y el diario de campo cuyo registro durante la implementacion de las
planeaciones didacticas fue realizado por la investigadora. EI momento en que se

aplicé cada uno de ellos se expone mas adelante.

4.2.1. Justificacion del campo y asignatura

Como ya se ha mencionado las planeaciones didacticas fueron disefiadas para su
implementacion en la asignatura de Taller de Lectura y Redaccién I, que forma parte
del campo disciplinar de la Comunicacion el cual en el curriculo de bachillerato
comprende ademas las asignaturas de: Lectura y expresion oral y escrita; Literatura;
Informatica y Lengua extranjera. El campo disciplinar considera abonar al desarrollo
de 12 competencias disciplinares, enfocadas en su mayoria a la interpretacion,
analisis y creacion de textos, asi como al uso del proceso comunicativo en diferentes

contextos.
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La decisidn de tomar la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion | para el
desarrollo del proceso formativo es porque mas alla de la interpretacion y redaccién
de los textos escritos en las aulas, estos en sus diferentes formatos, que pueden
ser orales, visuales o escritos, permiten la comprension y la interaccion con el
mundo. Se concuerda asi con lo que expresa Gomez (2000) cuando afirma que la
relacion entre las personas y el mundo se encuentra mediada por codigos y signos
que son los que posibilitan la construccion de nuevos pensamientos, a la vez que
propician el control y regulacion del propio comportamiento, es decir, la toma de
decisiones, esta ultima accion es crucial para evidenciar el desarrollo del

Pensamiento Critico.

Dentro del proceso de aprendizaje los signos que se presentan en los textos,
por medio de los cuales el estudiantado accede entre otros aspectos, al
conocimiento cientifico y curricular, representan la principal fuente de informacién a
partir de la cual le sera posible la construccidn del conocimiento, esta no se
desarrolla de manera aislada, sino que es un proceso en el que interactua tanto con
el profesorado como con sus pares estudiantes, puesto que es en el proceso de

socializacion en el cual los signos adquieren un significado comun.

A partir de lo anterior, se puede inferir que el proceso de aprendizaje no
depende solamente de la interaccion entre profesorado y estudiantado, sino que la
forma en la que se le presenta el contenido curricular, generalmente a través de
diferentes tipos de texto, se convierte en el elemento de mediacion para permitir su

relacion con los conocimientos previos que poseen.

Coincidimos en este punto con Cassany (2022) en su afirmaciéon de que
cualquier docente, independientemente del campo disciplinar en el que se
desarrolle, es un docente de lengua, en razén de que la mayor herramienta para
promover el aprendizaje del estudiantado con la que se cuenta es el lenguaje y en
este mismo sentido Gomez (2000) advierte que es la comunicacion la que propicia
la negociacion de significados y con ello la elaboracion de conocimientos,

precisando que entre mayor oportunidad tenga el estudiantado de expresar sus
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razonamientos en el aula, mayores posibilidades tendra de elaborar para si mismo

explicaciones sobre lo que sucede en su entorno.

Es necesario retomar en este punto el enfoque de la educacion por
competencias que enmarca la presente investigacion, puesto que se asume que la
construccion de significados, conocimientos y la elaboracion de explicaciones
serviran, bajo este enfoque, no solamente en su contacto con el contenido curricular,
sino también en su relacion con el contexto personal, laboral y social, y para ello se
requiere la mezcla de componentes de la competencia que le permitan al
estudiantado su transferencia para la resolucién de problemas y la toma de
decisiones, acciones que van mas alla de la interpretacién, analisis o elaboracion

de textos en el ambito escolar.

Comprendiendo a la competencia como el desempefo frente a una
determinada circunstancia en el que se ponen en funcionamiento una combinacién
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, podremos afirmar que la
promocion de la competencia Pensamiento Critico como parte del desarrollo de una
asignatura determinada requiere necesariamente de la configuracion de situaciones
de aprendizaje en torno a un determinado contenido curricular, que cuente con
caracteristicas que permitan su contextualizacién por parte del estudiantado, para

ello el cuidado en la eleccién de los textos es imprescindible.

En relacién con lo anterior, es necesario reconocer que no podriamos afirmar
que el estudiantado puede explicar un determinado hecho si no se le pone en la
situacion de hacerlo, parte de la necesidad en el acompanamiento del proceso de
aprendizaje consiste entonces en crear ambientes que posibiliten la produccion y
comunicacién de textos enfocados en este caso a permitir la explicacidon a partir del
didlogo, la negociacion, la argumentacion y finalmente la elaboracion colectiva de

significados.

Aceptando que la evidencia de la competencia se da por medio del
desempefio en una tarea, en el caso de la asignatura de Taller de Lectura y
Redaccion |, el didlogo entre profesorado y estudiantado, asi como entre pares
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representd una estrategia imprescindible para su fomento, a la vez que permiti6 la
valoracién de la participacion del estudiantado para realizar las adecuaciones
necesarias a las actividades propuestas, las planeaciones pretendian que la
orientacién por parte del profesorado disminuyera conforme avanzaba el proceso
de aprendizaje con la finalidad de procurar una transferencia del control del proceso

de aprendizaje enfocado a la autorregulacion.

4.2.2. Fases del trabajo de campo

Recordando que la presente investigacion se propone: Analizar la forma en la que
el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion | en el primer semestre de
bachillerato implement6 la metodologia del ABP para favorecer la competencia
Pensamiento Critico, en la Tabla 7 se presentan las técnicas, instrumentos de
investigacion e instrumentos de registro utilizados en la investigacién, para

posteriormente presentarlas en las fases en que se aplicaron.

Tabla 7.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Técnicas Instrumentos Instrumentos de registro
Formato impreso
Guia de Observacion
Observacion Céamara de Video
Diario de campo
Grabadora de audio
Entrevista Guia de entrevista Grabadora de audio

Encuesta de opinién

Cuestionario abierto

Cuestionario

Cuestionario

Formato impreso

Formato impreso

Fuente: Elaboracién propia con base en el trabajo de campo

105



4.2.2.1. Fase 1. Entrevista a las docentes previo a la implementacién

En virtud de que la metodologia conlleva la necesidad de reconocer las
caracteristicas profesionales de las profesoras y su percepcion de la competencia
Pensamiento Critico, la presente investigacion consideré como primer paso en el
trabajo de campo el desarrollo de una entrevista semiestructurada, para ser aplicada

a las profesoras participantes.

De acuerdo con Garcia (2017) la entrevista semiestructurada representa la
posibilidad de obtener de los sujetos de investigacién informacidén que se encuentra

relacionada con el problema o el tema en que se centra el estudio.

Se contemplé a la entrevista como técnica, para la colecta de datos,
coincidiendo con Diaz-Bravo et al. (2013) cuando afirman que estas permiten
obtener informacion sobre los significados que los informantes le atribuyen a los
temas en cuestion, ademas de que presentan la posibilidad de aclarar dudas que

surjan durante el proceso.

En la Tabla 8 se presenta la matriz metodoldgica que sirvié como guia para

la formulacién del instrumento.

Tabla 8.

Matriz metodolégica. Entrevista semiestructurada a docentes previa a la implementacion

Categorias de analisis: Caracteristicas profesionales - Percepcion de la competencia

Pensamiento Critico

Definicién: Caracteristicas de formacion, capacitacion y experiencia docente del

profesorado participante.

Percepcioén de la competencia Pensamiento Critico en el ambito educativo por parte del

profesorado

Instrumento: Entrevista semiestructurada a docentes previa a la implementacién de las

planeaciones didacticas.

Dimensién Indicador Pregunta

Formacion Grados

docente académicos ¢ Cual es su formacién profesional de origen?

106



Experiencia
docente

Centramiento-
descentramiento
docente

Planeacion de
su practica

Pensamiento
Critico

Formacioén
continua

Expectativa

Trabajo en el aula

De la tarea

docente

Reconocimiento
de practicas

Adecuacion
curricular

Percepcion de la
competencia

¢ Qué otros grados académicos ha cursado en
caso de haberlo hecho?

¢, Como considera que las capacitaciones o
actualizaciones, tanto disciplinares como de la
labor docente, que ha tenido le han apoyado o no
en el desarrollo de su practica en el aula?

¢, Cual era su perspectiva sobre ser docente de
bachillerato cuando decidio dedicarse a ello?

¢ Cuales fueron las razones o motivos que tuvo
para dar clases en bachillerato?

¢, Cuanto tiempo ha trabajado como docente de
bachillerato? En esta institucién o en otras en que
haya estado anteriormente

¢ Podria compartir algunas experiencias que
hayan marcado su carrera como profesor de
bachillerato?

En orden de importancia ;Cudles son las
principales tareas que desempefa en su trabajo
frente a grupo?

¢, Como se describiria a usted mismo/a como
docente?

De manera general ; Como se llevan a cabo sus
clases, en cuanto a revision de contenidos,
interaccién con sus estudiantes y colaboracion
entre el estudiantado, etc.?

¢ Como se imagina que la mayoria de sus
estudiantes la/lo describirian como docente?

Cuando planifica las actividades a realizar en el
aula, ¢De qué manera considera que retoma el
enfoque por competencias?

¢ De qué manera cubrir el programa, le implica
atender mas los contenidos que el proceso de
desarrollo de competencias?

¢, Como define el Pensamiento Critico?
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¢;Para qué considera que es importante el
desarrollo de la competencia de Pensamiento
Critico en el estudiantado de bachillerato?

¢En qué considera usted que consista la
posibilidad de desarrollar la capacidad de pensar

Concepcion de la criticamente por parte de los estudiantes?

competencia en

ol estudiantado ¢, Como se imagina usted que sea un estudiante

que ha desarrollado su Pensamiento Critico?
¢ Qué caracteristicas tiene? ;Como utiliza esta
competencia?

Fuente: Elaboracion propia con base en las dimensiones de la entrevista

El guion de la entrevista fue piloteado con dos docentes en el semestre previo
a la implementacion de las planeaciones didacticas, a partir del cual se realizaron
las adecuaciones que se consideraron necesarias. Durante el trabajo de campo las
entrevistas se llevaron a cabo de manera presencial y el audio fue grabado para su

posterior transcripcion.

En este caso las principales adecuaciones realizadas se enfocaron en reducir
el numero de preguntas, puesto que algunas de ellas eran reiterativas, reformular
las preguntas que dirigian las respuestas de las docentes entrevistadas y evitar

algunos conceptos que les resultaron confusos al momento de su implementacion.

4.2.2.2. Fase 2. Capacitacion de docentes
Dado que las docentes que integraron la investigacion declararon no desarrollar el
ABP como parte de su practica cotidiana, tal como se ha mencionado antes en la
descripcion de los participantes del estudio, se planted el desarrollo de un proceso
de capacitacion que consté de 6 modulos de 50 minutos y del cual la secuencia

didactica se encuentra en los anexos de este documento (Véase Anexo 4).

El proyecto implementado con las docentes lleva por titulo “Repensando la
ensefanza y el aprendizaje” en el cual se trabajé a partir de un escenario (Véase
Anexo 5) y que tuvo por finalidad introducir al profesorado en los contenidos de:

e Aprendizaje Basado en Problemas

e Estrategias de ensefianza
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o Estrategias de aprendizaje
e Planeacion didactica
Ademas, el proceso desarrollado con las docentes tuvo la intencion de
llevarlos a la reflexion de sus propias practicas y a la posibilidad de implementar
metodologias didacticas diferentes a las que desarrollan de manera cotidiana en la

interaccion con el estudiantado.

La capacitacion de las docentes se llevd a cabo en linea durante su horario
laboral, en la semana de capacitacion que se tenia contemplada en cada una de las
instituciones participantes, se consider6 de esta manera para no disponer del tiempo

personal de las docentes y contar con su participaciéon con el apoyo de los directivos.

4.2.2.3. Fase 3. Aplicacion de encuesta de opinion al estudiantado previa a

la implementacion

Para Galavis y Alvarez (2010) la encuesta de opinién hace viable recoger y
comunicar, las apreciaciones del estudiantado respecto al ejercicio de la funcién

docente en aula.

Por ello y con la intencion de conocer las opiniones del estudiantado en torno
al proceso de aprendizaje que desarrollan con las docentes que conforman la
investigacion, y sobre el desarrollo de su propia competencia, se planted y aplico
una encuesta de opinién al estudiantado disefada en funcién de las dimensiones:

+ Desempeno docente en el enfoque por competencias

* Interaccién en el aula

+ Metodologia didactica

* Pensamiento Critico

El instrumento disefiado para esta fase fue el mismo que se aplicé en la Fase
5 y se encuentra en el Anexo 6 del presente documento. El cuestionario fue
sometido a un jueceo de expertos previo a su aplicacion con el estudiantado, a partir
de los comentarios realizados al instrumento se llevaron a cabo las modificaciones

necesarias.
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En este caso las principales modificaciones se encaminaron a adecuar el
lenguaje para el estudiantado y revisar las dimensiones y los items que

conformaban cada una de estas para que tuvieran correspondencia.

Durante el trabajo de campo las encuestas se aplicaron de manera presencial
con el formato impreso y el estudiantado lo contesto al inicio de una de las sesiones

de la asignatura.

4.2.2.4. Fase 4. Implementacion de las planeaciones didacticas

En esta fase se propuso la implementacion de seis planeaciones didacticas basadas
en la estrategia del ABP, las planeaciones implementadas por parte de las
profesoras participantes se encuentran en los Anexos 7, 8, 9y 10, ya que solamente
cuatro de ellas pudieron ser implementadas por las razones que se presentan en el

apartado de resultados.

De manera paralela a la implementacion del ABP por parte del profesorado,
la investigadora llevé a cabo el llenado de bitacoras de observacion, cuyo formato
se encuentra en el Anexo 11 y un diario de campo que permitieron recolectar la

informacion de aquello que acontecid en el aula durante la implementacion.

De acuerdo con Sanchez (2017) la observacion permite recoger informacion
numerosa, directa, rica, profunda y compleja, el autor puntualiza que el registro,
procesamiento e interpretaciéon de la informacion se lleva a cabo de manera
sistematica y se desarrolla para conocer los significados y sentidos que los sujetos

otorgan a sus acciones y practicas.

La bitacora, representa un instrumento cualitativo que, de acuerdo con
Garcia (2017) permite llevar un registro de la informaciéon observada, que
posteriormente requiere ser revisada, organizada y registrada para llevar a la

obtencidén de resultados.

Para la elaboracién del formato de bitacora se tomé como base el trabajo de
Diaz (2012) que desarrolla un Protocolo de Observacion de Funciones Docentes en

Universidad, a partir de este se integré un agregado sobre la implementacion del
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ABP, con la intencidn de describir las actividades especificas relacionadas con la

planeacion didactica.

Por su parte, sobre el diario de campo y continuando con Sanchez (2017)
este recurso permite el registro sistematico de la observacién y lograr una mayor
confiabilidad y validez a los resultados de la investigacion, de acuerdo con Martinez
(2007) es especialmente util para tomar nota de los aspectos que se consideren
importantes en la organizacion, el analisis y la interpretacion de la informacion que

esta recogiendo.

Aunado al registro que se realizd, en el formato impreso de la bitacora de
observacion y el diario de campo, las sesiones fueron videograbadas, y el trabajo

en grupos pequefios fue grabado en audio, para su posterior analisis.

4.2.2.5. Fase 5. Aplicacién de encuesta de opinién al estudiantado posterior

a la implementacion

Como se senal6 en la Fase 3, la aplicacion de la encuesta de opinion al estudiantado
se consideré de forma previa y posterior a la implementacion, lo que permitié
reconocer si sus opiniones cambiaron respecto a las dimensiones sobre las cuales
fue disefado el instrumento, Es necesario aclarar que la propuesta de este
instrumento se realizé atendiendo al reconocimiento de que el desarrollo de la
competencia Pensamiento Critico en el estudiantado, para efectos del presente

trabajo, solamente puede percibirse de manera indirecta a través de sus opiniones.

Al igual que en la Fase 3 las encuestas fueron aplicadas de manera
presencial, en formatos impresos y el estudiantado las contesté al final de la ultima

sesion que se tenia contemplada para la implementacion.

4.2.2.6. Fase 6. Cuestionarios abiertos aplicados a los estudiantes posterior

a la implementacion

Segun Abarca et al. (2013) los cuestionarios abiertos comprenden un conjunto de
preguntas en donde las respuestas no han sido previamente codificadas y en las

que los participantes pueden brindar alguna opinién o conocimiento acerca de la
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pregunta planteada, por lo que en esta investigacion se retom6 como instrumento

de corte cualitativo.

El cuestionario se diseid para su aplicacion de manera posterior a la
implementacion de las planeaciones didacticas del ABP con el propdsito de conocer
la perspectiva del estudiantado sobre las actividades realizadas, asi como de la
participacion de las docentes en las mismas, atendiendo ademas a, si desde su
punto de vista el trabajo en el aula, de alguna manera se favorecio el desarrollo de
la competencia Pensamiento Critico, el instrumento disefiado se encuentra en el

Anexo 12 del documento.

El cuestionario fue piloteado en el semestre previo al desarrollo del trabajo
de campo y las principales modificaciones que se realizaron como resultado, se
enfocaron en adecuar el lenguaje al estudiantado, que exhibié dudas reiteradas en
el pilotaje sobre conceptos que se presentaron, reducir el numero de preguntas por
la disposicion mostrada para contestarlo y modificar las preguntas para invitar a que
sustentaran sus respuestas y no contestaran solamente con una afirmacion o una

negacion.

La aplicacion del instrumento se llevd a cabo de manera presencial en
formatos impresos, al final de la ultima sesion de la implementacién de las

planeaciones didacticas.

4.2.2.7. Fase 7. Entrevistas a docentes posteriores a la implementacion

La aplicacion de una entrevista semiestructurada a las docentes participantes de
manera posterior a la implementacién de las planeaciones respondio6 a la necesidad
de recoger informaciéon sobre la percepcién de las profesoras en cuanto a los

resultados y sus experiencias durante el trabajo de campo.

De manera similar al desarrollo de la entrevista previa, en la Tabla 9 se
presenta la matriz metodologica que sirvid de guia para la construccion de los

reactivos que la conforman.
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Tabla 9.

Matriz metodolégica. Entrevista semiestructurada para docentes posterior a la implementacion

Categoria de analisis: Experiencia en la implementacion del ABP
Definicién: Experiencias del docente en que se reflejan la concepcion que tienen sobre su
papel en la formacion del estudiantado de bachillerato

Instrumento: Entrevista semiestructurada posterior a la implementacion de las planeaciones

Pregunta

didacticas
Dimensién Indicador
Expectativa
Experiencia
Trabajo en el aula
Percepcion
Metodologia
didactica
Aportacion

Comentarios adicionales

¢, Qué expectativas tuvo sobre la metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas cuando le fue
presentada, de manera previa a la implementacién?

¢, Qué opina ahora sobre la implementacion de esta
metodologia con los estudiantes?

¢, COmo cree que se sintieron los estudiantes durante
la implementacién?

;. Qué ventajas o desventajas cree que pueden
presentar en la formaciéon de la competencia de
Pensamiento Critico en el estudiantado cuando se
utiliza esta metodologia? ;Cuales de ellas
experimento usted?

¢, Qué elementos del ABP considera que podrian ser
utiles para el desarrollo del Pensamiento Critico de
los estudiantes?

¢ Quisiera agregar algun comentario sobre la
entrevista o sobre el tema que tratamos?

Fuente: Elaboracion propia con base en las dimensiones de la entrevista

El pilotaje de la entrevista se realizd en el semestre previo a la

implementacion de las planeaciones didacticas que se reporta en esta tesis, las

modificaciones realizadas a partir de este se enfocaron en redirigir las preguntas a

las experiencias de las docentes en su interaccion con el estudiantado y procurar

que se invitara a las docentes a argumentar sus respuestas.

Durante el trabajo de campo las entrevistas se desarrollaron de manera

presencial y fueron grabadas en audio para su posterior transcripcion.

4.2.3. Relacion de los instrumentos de recoleccién de datos y preguntas de

investigacion

Con la intencion de clarificar la pregunta de investigacion a la que responden los

instrumentos propuestos en esta investigacion, en la Tabla 10 se presenta la matriz
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metodoldgica en la que se registraron las preguntas asociadas al instrumento

propuesto, la informacion que se buscé obtener, la fuente en la que busca dicha

informacion y el instrumento planteado para tal fin.

Tabla 10.

Matriz metodolbgica. Preguntas subsidiarias

Instrumento y

Preguntas subsidiarias de  Informacién que se Fuente de o
] L ] . técnica de
investigacion busca informacién ) o
investigacion
¢, Cuales son las
caracteristicas Caracteristicas que _
. . . Entrevista
profesionales del definen y orientan las _
) o semiestructurada
profesorado de bachillerato  practicas con las que Docentes . .
. previa y posterior
que influyen en la forma en el profesorado lleva a
_ . o a las profesoras
la perciben la competencia  cabo su labor cotidiana
Pensamiento Critico?
Percepciones del
¢, Como influye la profesorado sobre la
percepcion del profesorado  competencia del Entrevista
sobre la competencia Pensamiento Critico y semiestructurada
. . Docentes .
Pensamiento Critico, enla  sobre su papel en su posterior a las
forma en que implementan  promocion a partir de profesoras
la metodologia del ABP? la manera en la que se
implementa el ABP
¢,De qué forma el
profesorado de bachillerato  Adecuaciones -
_ _ _ Bitacora de
realiza adecuaciones a las  realizadas por el -
_ S observacion y
planeaciones didacticas de  profesorado a las Docentes y

acuerdo con las
circunstancias que se
presentan en el curriculo

real?

planeaciones
didacticas durante su

implementacion.

estudiantado

diario de campo
registrados por

la investigadora
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(Al implementar la

metodologia del ABP qué Elementos de la -
_ Bitacora de
elementos de la competencia .
. _ _ N observacion y
competencia Pensamiento ~ Pensamiento Critico Docentes y o
N a . . diario de campo
Critico se manifiestanenla manifestados en la estudiantado .
. N _ N registrados por
interaccion entre el implementacion del . _
la investigadora
profesorado y el ABP.
estudiantado?
¢,Como reporta el Encuesta de
estudiantado de bachillerato Impresiones del opinién y
que la implementacion del estudiantado acerca de cuestionario
ABP en la asignatura de la forma en la que la . abierto aplicados
- . . Estudiantado .
Lectura y Redaccion le implementacion del al estudiantado
aporta para resolver ABP le permitio de forma previa
problemas de una manera resolver problemas. y posterior a la
distinta? implementacion

Fuente: Elaboracién propia con base en la metodologia

4.3. Consideraciones éticas de la investigacion

Sobre el tema de las consideraciones éticas de esta investigacion, advirtiendo su
importancia al trabajar con menores de edad, como lo son en su mayoria los
estudiantes de primer semestre de bachillerato, a continuacion, se presentan los
principales puntos en los que se hizo hincapié durante el desarrollo del trabajo de

campo.

Sobre la negociacion del acceso al escenario de estudio, como se ha
mencionado se desarroll6 de manera escalonada en un primer momento con las
autoridades de la institucion, en este caso la direccion; posteriormente con los
participantes, en este caso las profesoras que implementaron las planeaciones
didacticas y finalmente con los tutores legales de las y los estudiantes de los grupos

participantes.
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Se elaboraron consentimientos informados para cada docente participante y
para los padres y tutores del estudiantado, para estos ultimos se redacté un
asentimiento informado que acompafia la autorizacién de sus tutores, especificando
los momentos de participacién y los instrumentos a aplicar, garantizando la omisién
de nombres sustituyéndolos por seudénimos o cédigos para proteger sus datos e
identidad. Asi mismo se hizo de su conocimiento la posibilidad de retirarse de la
investigacion en caso de que esta contraviniera sus intereses, tanto personales

como institucionales (Véanse Anexos 13, 14y 15).
4.4. Fechas y actividades realizadas durante el trabajo de campo

El trabajo de campo que conformd la presente investigacion fue realizado durante
el semestre agosto-diciembre de 2022 y en este se llevaron a cabo las actividades

que se muestran en la tabla 11.

Tabla 11.

Fechas y actividades para la implementacion del trabajo de campo
Actividad Fechas Observaciones

Realizadas de forma

Entrevistas previas a las presencial en los horarios

8 al 12 de agosto

docentes disponibles de las
docentes
Realizada a través de la
Sesiones de capacitacion 15 al 19 de agosto plataforma de Google
Meet
Entrega de 22 y 23 de agosto

(primera y segunda)  Recolectados con firma
antes del inicio de la
29 de agosto (tercera  primera implementacion
institucion)

consentimientos? y
asentimientos informados
a estudiantes

Aplicada en formato
impreso

Aplicacion de encuesta

de opinién previa 05 y 06 de septiembre

De acuerdo con el horario

Primera implementacion 05 al 08 de septiembre R
de cada institucion

2 Los consentimientos informados les fueron entregados a los estudiantes para recolectar la firma de
sus padres o tutores
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De acuerdo con el horario

Segunda implementacion 26 al 30 de septiembre de cada institucion

De acuerdo con el horario

Tercera implementacion 10 al 14 de octubre AR
de cada institucion

De acuerdo con el horario

Cuarta implementacion 07 al 11 de noviembre A
de cada institucién

Aplicacion de encuesta
de opinion posterior

Aplicada en formato

28 y 29 de noviembre .
impreso

Aplicacion de
cuestionarios a 05 y 06 de diciembre
estudiantes

Aplicado en formato
impreso

Realizadas de forma

Entrevista posterior a las del 12 al 16 de presencial en los horarios
docentes diciembre disponibles de las
docentes

Fuente: Elaboracion propia con base en el trabajo de campo realizado

A partir del trabajo de campo y de la aplicacion de los instrumentos se llegd
a la recoleccion de datos que fueron sistematizados para su analisis, en el siguiente

subapartado se presenta la manera en que se llevé a cabo su analisis.

4.5. Procedimiento para el analisis de los datos

De manera posterior al trabajo de campo y la sistematizacion de los datos obtenidos
a través de las entrevistas, la observacion, los cuestionarios y las encuestas de
opinién, se procedio a realizar el tratamiento de estos haciendo uso del software

ATLAS.ti para llevar a cabo la codificacion.

Los datos se trabajaron en dos Unidades hermenéuticas, por un lado, se
codificaron las transcripciones obtenidas a través de las entrevistas a las profesoras
participantes de forma previa y posterior a la implementacién de las planeaciones
didacticas y los cuestionarios abiertos contestados por el estudiantado y por otra
parte se codificaron las grabaciones de video, los audios y las bitacoras de

observacion.
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La codificacion se realiz6 de esta manera con la intencidén de analizar por una
parte los testimonios brindados por los actores participantes en el trabajo de campo
de forma previa y posterior a la implementacién y por otro lado la forma en la que
estos mismos actores se relacionaron durante la implementacién de las
planeaciones como parte del desarrollo de la asignatura de Taller de Lectura y

Redaccion I.

4.5.1. Marco para el analisis de los datos

Asumiendo la diversidad de datos que fueron recabados durante el trabajo de
campo de este estudio, para su analisis fue necesario tener la posibilidad de llevar
a cabo un trabajo flexible en el que se fueran incluyendo categorias emergentes a

medida que ello fuera pertinente.

Para lograrlo se realiz6 un analisis con plantillas (Hindrichs, 2020), con el
apoyo de un enfoque deductivo, puesto que se tenian predefinidas categorias de
analisis, a la vez que inductivo, puesto que se fueron consolidando nuevas

categorias a la luz de lo que los datos aportaban al proceso de investigacion.

El andlisis con plantillas se realiz6 a partir de temas, a través de los cuales
se jerarquizaron los cddigos, de acuerdo con King (2004) el analisis con plantillas
consiste en desarrollar una lista de cddigos, los cuales representan tematicas
identificadas por quien investiga, para después ser organizados de manera

jerarquica.

Una vez recabados los datos en el trabajo de campo se llevd a cabo la
sistematizaciéon y el analisis de estos, para ello se realizé en primer lugar la
transcripcion de las entrevistas a las docentes y las respuestas de los cuestionarios
abiertos aplicados al estudiantado, y se revisaron las grabaciones de video y de
audio de cada institucion.

Posteriormente se realizd una primera codificaciéon en la que se utilizaron los
cédigos con los que se contaba a partir del fundamento tedrico de la investigacion,

es decir a priori, pero a partir de la cual se advirtio la necesidad de construir algunos
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nuevos y de renombrar algunos otros. Una vez hecha esta primera codificacion se
plantearon tematicas centrales a partir de las cuales fue posible jerarquizar los

codigos.

Acerca de los temas que se utilizan para la conformacion de la plantilla
King (2012, p. 430) afirma que son “aspectos recurrentes y distintivos de los reportes
de participantes [...] que caracterizan percepciones y/o experiencias” y son
utilizadas por quien investiga en funcion de la relevancia que este advierte que
tendran para dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas

anteriormente.

La creacion y organizacion de la plantilla requiere segun Hindrichs (2020)
organizar los temas diferenciandolos de forma jerarquica. En el caso de este estudio
se realizé una primera plantilla en funcion de las tematicas, aunque tanto la plantilla
como la jerarquia se fueron modificando constantemente a medida que se avanzé

en el analisis de los datos, la interpretacion y la redaccion de los resultados.
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CAPITULO 5.

DISENO DEL TRABAJO DE CAMPO

El disefio de las planeaciones didacticas implementadas fue una parte esencial de
la investigacion, en el presente apartado se muestra, por una parte, la forma en la
que se asumio la operacionalizacion de la competencia Pensamiento Critico para
considerar su desempefio por parte del estudiantado y por otra parte explicitar para
el lector la justificacion de las actividades y los escenarios ABP elegidos en el

disefno.

Aunado a lo anterior se presenta la forma en la que se llevo a cabo el pilotaje de las
planeaciones didacticas, asi como los instrumentos que fueron aplicados antes,

durante y después de la implementacion.

5.1. Operacionalizacion de la competencia Pensamiento Critico

Como se ha planteado, la concepcién de las competencias en términos de
desempefo exige que este sea mostrado en accidn en torno a una situacion
especifica, en este sentido no seria posible deslindar el conocimiento del contexto,
de la habilidad o la actitud, es asi como una vez que las competencias se presentan
en la accioén funcionan como una mezcla que no se desentrafia de manera clara y
precisa, sino que conlleva la comprension de los elementos que la conforman como

un entramado que se implica y se influye mutuamente.

Si bien a lo largo del andamiaje tedrico se presentaron los componentes de
la competencia Pensamiento Critico de manera aislada a fin de describirlos de
manera precisa, en el presente subapartado se busca exponer como seria
observable la competencia y, dentro de ello, de qué manera funcionarian las
mezclas de conocimientos, habilidades y actitudes en torno de una situacion
contextual determinada, para ejemplificarlo lo haremos en torno a casos didacticos,
pues se considera que si bien no es viable mostrar todas las combinaciones

posibles, la operacionalizacion de la competencia requiere que algunas de ellas
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sean explicitadas a manera de ejemplo y de guia para considerar en qué momento

se puede hablar del desempefio de la competencia por parte del estudiantado.

Acerca de la forma en la que se concibe la composicion de la competencia
Pensamiento Critico es importante sefialar que no se considera que alguno de sus
elementos es mas relevante que otro, puesto que todos resultan imprescindibles al
momento de incidir en el desempefio. A fin de realizar la operacionalizacion se
retoman como eje cada una de las habilidades descritas anteriormente, en el
subapartado del andamiaje tedrico “Habilidades del Pensamiento Critico”, dado que
es en estas en la que se visibilizan las acciones a desarrollar por parte del

estudiantado.

Se consideran también las actitudes y conocimientos descritos puesto que
como ya se ha mencionado pensar en una competencia conlleva la consideracién
de todos los elementos, sin que ello considere el papel preponderante de alguno

por encima de otra.

En cuanto al contexto se asume como una situacion de aprendizaje enfocada
a la promocion de la competencia Pensamiento Critico, a la vez que esta se
encuentra alineada con la metodologia del ABP, resaltando que la investigacion se
aboca de manera especifica a la forma de considerar el logro de determinados

desempenos durante la escolarizacion.

Aunado a lo anterior es necesario precisar que en este trabajo se reconoce
la imposibilidad de visibilizar la competencia Pensamiento Critico de manera
totalmente aislada, es decir, que no podriamos asegurar que el estudiantado evalua
una determinada informacién sin considerar que para ello ha llevado a cabo una
serie de acciones anteriores concernientes por ejemplo, a otras habilidades
cognitivas como la comprensién, la comparacion o la clasificacion, que no
necesariamente pertenecen al Pensamiento Critico. De la misma manera, no
podriamos observar su desempefio si tal no se supusiera en torno a una actividad

concreta, como podria ser la solucion de un problema.
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Se apunta entonces que, si bien durante el proceso de aprendizaje, como
parte de la escolarizacién en la interaccién entre profesorado y estudiantado, los
conocimientos, las habilidades y las actitudes o valores se presentan de una forma
que solamente es posible describir cuando se desarrolla en relacién con otras
habilidades o bien otras competencias, en los casos didacticos que se muestran a
continuacion se busca explicitar diferentes combinaciones de componentes de la
competencia, sin delimitarlas como unicas, pero si buscando que las mismas sean

lo mas concretas posibles.

Finalmente, se senala que la operacionalizacion de la competencia

Pensamiento Critico se llevo a cabo tomando en cuenta las siguientes bases:

e Conocimientos: basado en el programa de Taller de Lectura y Redaccion |
desarrollado por la Direccion General de Bachillerato (DGB) (Subsecretaria
de Educacion Media Superior, 2017).

o Habilidades: conceptualizaciones desarrolladas por el Proyecto Delphi APA
(1989), Facione (1990), Ennis (1991), Paul y Elder (2003 y 2005) y los
atributos de la competencia Pensamiento Critico enunciados por el Acuerdo
Secretarial 444 (SEP, 2008). (Véase tabla 5.)

e Actitudes: conceptualizaciones desarrolladas por el Proyecto Delphi APA
(1989), Facione (1990), Ennis (1991) y Paul y Elder (2003 y 2005). (Véase
tabla 6)

e Contexto: Situaciones de aprendizaje disefiadas como parte de las
planeaciones didacticas implementadas en el trabajo de campo de la

investigacion y los problemas contextualizados propuestos para este fin.

Acerca de la competencia Pensamiento Critico retomando como eje la
habilidad de interpretacion, en el Esquema 2 se presenta una ejemplificacion de
su composicion para posteriormente describir algunas formas en las que se

puede operacionalizar.
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Esquema 2.

Composicion de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Interpretacion

: Habilidad p
Conocimiento (Interpretacion) Actitud
(Proceso comunicativo) (Interés por estar
informado)
_—" _Comprender .
-Elementos de - Decodificar - Buscar la
la comunicacién - Categorizar verdad
- |dentificar - Perseverancia
-Funciones del - Reconocer intelectual
lenguaje - Interpretar - Preocupacion
por estar
e — " informado

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacién de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracion propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y
actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6

Como se advierte en el esquema 2, la construccion de un conocimiento sobre
el proceso comunicativo, el cual en el curriculo formal se retoma principalmente
como oral, se puede relacionar con una 0 mas acciones que componen a la
habilidad, de la misma manera que lo hacen con diferentes caracteristicas de la
actitud, en tanto se presentan en funcién de una problematica. Asi de manera
evidenciable en el estudiantado se podria decir que muestra un determinado nivel
de la competencia cuando se le presenta un problema sobre la interferencia en el

proceso comunicativo dentro del contexto escolar.

El escenario ABP que se presenta a continuacion, y que corresponde a la
primera planeacion didactica (Véase Anexo 7), en el que se circunscribe la situacion

de aprendizaje es:

El o la estudiante en cuestion ha reprobado una asignatura por una falla en
la comunicacion con un o una docente, cuando pidié a uno (a) de sus comparieros

(as) que diera aviso de una situacion grave que le imposibilitaba la entrega oportuna
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de su trabajo final, su compariero (a) malinformé sobre la situacion, lo que provoco
que el/ la docente tomara la decision de otorgar una calificacion reprobatoria la cual

plante6 como inapelable.

Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una
competencia de varias formas, por ejemplo, cuando:

» Reconoce dentro del problema informacion que ya conoce al identificar los
participantes en el proceso comunicativo planteado y, muestra interés por
comprender la situacion mediante la participacion en el dialogo con el
profesorado y sus compafieros.

= Comprende de manera general la situacion propuesta y busca informacion
adicional por medio de preguntas al docente, en donde se evidencie el
reconocimiento de los elementos del proceso comunicativo.

= |dentifica el problema central en la situacién presentada, se informa sobre
las consecuencias de esa misma situacion en la institucion en la que estudia

y disefa una posible solucién a partir de una funcion del lenguaje.

Como es posible apreciar, la cantidad de combinaciones de comportamientos
en los que se conformaria la competencia por parte del estudiantado es extensa,
no obstante, la intencion consiste en mostrar algunas de las condiciones en las
que se buscd encontrar la manifestacién de la competencia Pensamiento Critico

por parte del estudiantado en la implementacién de las planeaciones didacticas.

Se reconoce ademas que, denotar la competencia en nociones de
desempeno significa concretar su operacionalizacién en acciones especificas
frente a la situacion, lo que conlleva ademas a considerar la identificacion de
niveles de desempefio. En el caso de la presente investigacion dichos niveles se
encuentran relacionados directamente con los pasos de la estrategia de ABP, asi
como con las reacciones esperadas en cada uno de ellos, por lo que para poder
expresar el desempefo sera necesario describirlo en torno a un paso, una
actividad y una rubrica que permita dar cuenta de lo que se estima como un nivel

de dominio basico, intermedio o avanzado en las tareas del estudiantado.
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Siguiendo con el ejemplo anterior en torno del contenido curricular de proceso
comunicativo se retoma el Paso 1 del ABP, que propone Dolmans (1994) y en el
que se basa el diseno de las planeaciones didacticas, que consiste en: “Explorar
el caso” al respecto el desempefio esperado consiste en interpretar el escenario
resaltando el centro de la problematica que se plantea, para ello al estudiantado le
seria necesario identificar los términos importantes para decodificar el mensaje y
reconocer conceptos desconocidos en caso de existir, asi los niveles de

desempefio se conformarian de la siguiente manera:

1. Nivel basico: subraya o copia conceptos desconocidos.

2. Nivel intermedio: subraya o escribe conceptos desconocidos y enlista los
términos que le sirven para interpretar el escenario planteado.

3. Nivel avanzado: parafrasea conceptos desconocidos, enlista los términos
que le sirven para interpretar el escenario planteado y escribe con sus propias

palabras cual es el problema por resolver.

Los tres niveles de desempefio pueden encontrarse en las competencias
compuestas que se enlistaron anteriormente y podrian ser cotejables en la actividad

solicitada para tal fin.

Continuando con las siguientes habilidades acerca de la competencia
Pensamiento Critico retomando como eje la habilidad de analisis, en el Esquema 3

se presenta su ejemplificacion y posteriormente su operacionalizacion.
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Esquema 3.

Composicién de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Analisis

Conocimiento Habilidad Actitud

(Proceso de lectura) (Analisis) (Mente abierta)
P T - Considerar

- Pertinencia de - Examinar otros puntos de

la lectura - Considerar vista

- Estrategias de - Detectar - Empatia

comprension - Identificar intelectual

- Tipos de inferencias - Considerar

lectura argumentos

T o divergentes

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacion de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracion propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y
actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6

En este caso se retom6 como contenido eje la pertinencia de la lectura, el
cual desde el ABP se podria relacionar con cualquiera de las acciones y actitudes
o valores enlistados en tanto se desarrolle frente a una situacion de aprendizaje. La
competencia se podria componer de la siguiente forma en relacion con el escenario

ABP que se presenta a continuacion:

En tu escuela se llevara a cabo una Feria de la salud, tu grupo ha sido
comisionado para hacer exposiciones por equipos sobre Salud sexual y
reproductiva, especificamente sobre el embarazo en la adolescencia y requieren
conseguir informacién para elaborar su material de apoyo, en tu busqueda en
internet has encontrado una gran cantidad de paginas y articulos, pero no estas
seguro (a) de cuales de ellos serian los adecuados para la actividad que vas a

desarrollar con tus compafrieros.

El anterior representa el escenario ABP de la segunda planeacion didactica,

la cual se muestra en el Anexo 8.
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Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una

competencia de varias formas, por ejemplo, cuando:

o Considera las diferentes fuentes de informacion encontradas, con base
en la pertinencia de cada una de ellas de acuerdo con su obijetivo,
tomandolas en cuenta aun si presentan informacién con la que no
coincide.

o Identifica la relacion entre la informacion que lee y la actividad que
quiere realizar, a la vez que considera los aportes de sus comparneros
a la actividad, comprendiendo la necesidad de revisar la pertinencia de
su busqueda en internet.

o Examina la confiabilidad de las fuentes de informacion que retoma en
su material de apoyo, detectando de dénde obtienen sus conclusiones
los autores de los trabajos, que les permitan argumentar la pertinencia

del material que incorporaron a su exposicion.

Sobre las maneras de conformar la competencia, en torno a la habilidad de
analisis, las competencias referidas representan algunos ejemplos de entre otros
posibles, en los que ademas es factible ir dando cuenta de que el analisis conlleva
que haya existido una previa interpretacién del escenario, a la vez que se ve
reflejada en accidon como una evaluacién, en este caso sobre la pertinencia y
confiabilidad de la informacién, por lo que no es posible dar cuenta de una
competencia de manera aislada de otras que conforman la base o que permiten su

operacionalizacion.

En cuanto a los niveles de desempefio que se proponen para observar un
dominio basico, intermedio o avanzado en las tareas del estudiantado,
continuaremos con el escenario de la feria de la salud, retomando en este caso el
Paso 2 del ABP del modelo de Dolmans (1994) que se enfoca en: “Definir con el
equipo el problema que trata el caso” en este sentido el desempefio se centraria en
analizar la pertinencia de la lectura conforme los objetivos que se persiguen, para
ello el estudiantado necesitara examinar la confiabilidad de la informacion vy
determinar cuales son los indicados para el desarrollo de su tarea.
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Los niveles de desempefio se conformarian de la siguiente manera:

1. Nivel basico: redacta en un parrafo el problema de definir la pertinencia de la
lectura.

2. Nivel intermedio: redacta en un parrafo el problema de definir la pertinencia
de la lectura y elige el material que considera adecuado.

3. Nivel avanzado: redacta en un parrafo el problema de definir la pertinencia
de la lectura, elige el material que considera adecuado discutiendo sobre su

relevancia y elabora un informe congruente con la informacion investigada.

En cuanto al eje de la habilidad de evaluacion para la competencia Pensamiento
Critico, en el Esquema 4 se presenta su ejemplificacion y posteriormente su

operacionalizacion.

Esquema 4.

Composicion de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Evaluacion

[
i ili Actitud
Conocimiento ‘ Habilidad
it (Evaluacion) (Estado de Alerta para
(Textos expositivos) ‘ v‘ pensar criicaments)
N N N
- Juicioso
- Perseverancia
- Histéricos - Valorar intelectual
- Periodisticos - Juzgar - Disposicién
- Escolares - Elegir para usar
habilidades de
Pensamiento
Critico

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacion de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracion propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y

actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6

Utilizando en este caso el contenido de los textos periodisticos como eje para
el desarrollo del ABP, y asociandolo con la habilidad de evaluacion y la actitud de
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alerta para pensar criticamente en funcion del problema contextualizado, aunque
advirtiendo nuevamente que esta relacion no es limitativa. Asi la competencia se
podria componer de la siguiente forma en relacion con el escenario ABP de la

tercera planeacion didactica (Véase Anexo 8) que se presenta a continuacion:

En la ciudad en la que vives ocurrié un evento adverso, ahora no estas segura
(o) de si te sera posible llegar a tu casa, no has podido localizar a tu familia o vecinos
porque se perdieron las lineas de comunicacion y necesitas encontrar informacion
fidedigna que te permita saber qué puedes hacer para consequir transporte y cual
es la situacion actual que se esta viviendo alla, no obstante, en tu celular encuentras
noticias muy diferentes y no sabes a cual de ellas puedes hacer caso, te planteas

como sera posible valorar los articulos para orientar tus siguientes decisiones.

Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una competencia

de varias formas, por ejemplo, cuando:

= Elige de entre toda la informacion disponible aquella que provenga de
fuentes confiables, siendo perseverante en la busqueda y corroboracion de
la informacion encontrada, mientras juzga la informacién de acuerdo con
aquella que corresponde al texto periodistico.

» Juzga las noticias recibidas por diferentes medios, buscando las
caracteristicas de la informacion que presenta el texto periodistico,
presentando disposicidon para pensar criticamente.

» Valora la credibilidad de la informacién encontrada en internet y redes
sociales, siendo juicioso en cuanto a la verificabilidad de las afirmaciones
presentadas, por medio de la localizacion de las caracteristicas principales

del texto periodistico.

De nueva cuenta la forma en la que se compone la competencia, retomando
como eje la habilidad de evaluacion conlleva la consideracion de que el
estudiantado ya ha tenido la posibilidad de desarrollar otro tipo de habilidades y
actitudes como la interpretacion o el analisis y la mente abierta o la flexibilidad para

considerar otras opiniones.
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Sobre el desempeio esperado y los niveles de dominio basico, intermedio o
avanzado se utiliza como apoyo el Paso 5 del ABP en el modelo de Dolmans (1994)
que requiere: “Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos” el desempefio se
describiria como cuestionar la informacién recibida por medio de la busqueda de
diferentes fuentes para ampliar el conocimiento sobre el problema, para lo cual
requiere determinar qué es lo que necesita saber del tema para poder seleccionar

la informacién que se adecua a sus objetivos, en este caso a su actividad.
Los niveles de desempefio se conformarian de la siguiente manera:

Nivel basico: plantea preguntas a la informacion de las noticias.

2. Nivel intermedio: plantea preguntas a la informacién de las noticias y buscar
otras fuentes que corroboren o refuten lo leido.

3. Nivel avanzado: plantea preguntas a la informacion de las noticias, buscar
otras que corroboren o refuten lo leido y presentar oralmente una decision

argumentada.

Se retomara ahora como eje la habilidad de inferencia para la competencia
Pensamiento Critico, en el Esquema 5 se presenta su ejemplificacion y
posteriormente su operacionalizacion.

Esquema 5.

Composicion de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Inferencia

Conocimiento Habilidad Actitud
(Razonamiento I6gico- (Inferencia) (Fl_exibilidaq para
verbal) considerar opiniones)
ey - Tolerancia
- Sinénimos - Concluir " - Consideracion
- Anténimos - Cuestionar de otras
- Homéfonos - Deducir opiniones
- Par6nimos = g,'pft?"za’ - Busqueda de
5 P - Sintetizar alternativas
e openst i
e intelectual

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacion de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracion propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y

actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6 130



En este caso se presentan como contenidos curriculares eje a las analogias
y la polisemia y se pone en relacion con la habilidad de inferencia y la actitud de la
flexibilidad para considerar opiniones, con la finalidad de presentar una posible
operacionalizacion. La competencia en este caso se compondria en funcién del

escenario ABP que se presenta a continuacion:

Recientemente tu mejor amigo Rolando y su pareja terminaron su relacion
después de 2 anos, has hablado con los dos y ninguno ha podido decirte la razon
del rompimiento, lo unico que sabes es que lo hicieron después de que Rolando le
entregara una carta en su aniversario, has obtenido la carta y comienzas a imaginar
las razones, pero te preguntas en qué estaba pensando tu amigo al escribirla, te

preguntas como arreglar el malentendido reescribiendo el mensaje.

Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una competencia

de varias formas, por ejemplo, cuando:

» Cuestiona la forma en la que esta redactada la carta y lo que se entiende
de ella, basando ese juicio en el uso de analogias y términos polisémicos,
considerando para la interpretacion las opiniones de otros miembros del
grupo grande o del grupo pequerio.

» Hipotetiza sobre las razones por las que la carta no pudo ser interpretada
de manera correcta, a la vez que busca alternativas para ayudar a resolver
la problematica planteada, por medio de la sustitucion de analogias y
términos polisémicos.

= Propone una solucidon a la problematica planteada utilizando para ello la
interpretacion del problema, basandose en el uso de diferentes analogias y
términos polisémicos, asumiendo las causas que provocaron el

malentendido con humildad intelectual.

En el caso de las competencias relacionadas con la habilidad de inferencia
es importante resaltar que ademas de que requieren su combinacion con otras
habilidades, se convierte en especialmente necesaria la implicacion de diferentes

actitudes que le permitan su puesta en accion en la toma de decisiones.
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Sobre el desempeio esperado y los niveles de dominio basico, intermedio o
avanzado nos basamos en el Paso 3 del ABP del modelo de Dolmans (1994) que
requiere: “Intentar abordar el problema individualmente” el desempefo que se
propone es analizar el problema generando hipotesis sobre su naturaleza, para
hacerlo el estudiantado necesita recapitular sus conocimientos previos, asi como la

interpretacion del texto en que se centra el problema de la tarea.
Los niveles de desempefio se conformarian de la siguiente manera:

1. Nivel basico: enlista sus conocimientos previos sobre el contenido curricular.

2. Nivel intermedio: enlista sus conocimientos previos sobre el contenido
curricular y expresa sus suposiciones sobre lo que considera que origind el
problema.

3. Nivel avanzado: enlista sus conocimientos previos sobre el contenido
curricular, expresa sus suposiciones sobre lo que considera que origind el
problema y las pone a prueba con una propuesta de solucidn que expone en

una nueva redaccion.

En cuanto a la habilidad de explicacion como eje de la competencia
Pensamiento Critico, en el Esquema 6 se presenta su ejemplificacion y

posteriormente su operacionalizacion.
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Esquema 6.

Composicion de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Explicacién

™

= ‘ il ' Actitud
Conocimiento Habilidad C »
- (Explicacion) (Prudencia para emitir
(Proceso de escritura) ’ juicios)

4 < 4

- Propiedades /_ Expresar Y Juicioso

- Sintaxis - Justificar - Retener

- Conectores - Presentar juicios sin

- Acentuacion - Declarar fundar_nento
- Puntuacién - Argumentar - Humildad

- Comunicar intelectual
\ - Estructurar A

|

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacién de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracion propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y
actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6

En el caso de la composicién de la competencia desde la habilidad de la
explicacion, se supone en relacion con el contenido curricular de propiedades y
sintaxis en el proceso de escritura, asi como con la actitud de prudencia para emitir
juicios. La promocién de la competencia Pensamiento Critico en este caso se
compondria conforme el escenario ABP que se presenta en la cuarta planeacién

didactica (Véase Anexo 9) y a continuacion:

Te encuentras a punto de terminar el bachillerato y estas en busqueda de
una universidad que tenga la licenciatura que te interesa, pero te has dado cuenta
de que las instituciones que la ofertan son mas caras de lo que tu familia puede
costear, has pensado en pedir una beca o apoyo, pero para hacer la solicitud te
piden entre otras cosas una carta de motivos y un ensayo sobre las razones que te
convierten en el mejor candidato para la institucion, por lo que es necesario decidir

coémo redactar estos dos requisitos.
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Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una competencia

de varias formas, que pueden ser individuales o colectivas, por ejemplo, cuando:

= Comunica de manera clara y precisa las razones para su postulacion a una
institucion, respondiendo a las propiedades y sintaxis de la correcta
escritura, logrando retener juicios sin fundamento que no contribuyan a la
solicitud.

» Justifica las razones que lo convierten en la mejor opcion para la institucion
en la que aplica, siendo juicioso a la hora de describir los motivos de su
interés y atendiendo en todo momento a las propiedades y sintaxis para una
escritura.

= Argumenta la eleccién de una licenciatura en funcién de sus intereses de
manera clara y convincente, mostrando en todo momento humildad
intelectual, que le permita mostrar sus cualidades y sus areas de

oportunidad y haciendo uso de las propiedades de sintaxis de la escritura.

Sobre el desempeno esperado y los niveles de dominio basico, intermedio o
avanzado nos basamos en el Paso 7 del ABP del modelo de Dolmans (1994) que
precisa: “Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el grupo”
el desempefio que se propone es exponer las conclusiones de los aprendizajes
construidos argumentando las decisiones tomadas para resolver la problematica
planteada, para este propdsito el estudiantado requiere recapitular los
conocimientos construidos durante el proceso de aprendizaje, y disponerlos para la
expresion y en este caso redaccion de conclusiones de forma clara, cohesionada y

congruente en el desarrollo de la tarea.
Los niveles de desempefio se conformarian de la siguiente manera:

1. Nivel basico: escribe un texto sobre la informacién que haya investigado.

2. Nivel intermedio: escribe un texto sobre la informacion que haya investigado y
aplica los nuevos conocimientos en la redaccién de un documento.

3. Nivel avanzado: escribe un texto sobre la informacién que haya investigado,

aplica los nuevos conocimientos en la redaccién de su documento y presenta
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sus resultados de manera oral frente a sus compafieros de manera clara y

precisa.

En cuanto a la habilidad de autorregulacion como eje de la competencia
Pensamiento Critico, en el Esquema 7 se presenta su ejemplificacion y

posteriormente su operacionalizacion.

Esquema 7.

Composicion de la competencia Pensamiento Critico. Habilidad de Autorregulacion

Habilidad Actitud

Conocimiento 5
i (Autorregulacién) (Honestidad para
(Prototipos textuales) ‘ Baion B Dk fek)
- Descripcion o | ——_ - Valorar los propios
- Narracién - Juzgar Dg:‘lUIClOSI o
i - Auto examinar - Buscar la verda
- Argumentacion L :
= Exgosicién l - Autocorregir - Reflexionarlas
Dial - Auto monitorear propias creencias
090 - Decidir - Integridad
intelectual
\ /

Desarrollados en funcién de un contexto
(Situacién de aprendizaje - Problematica contextualizada)

Fuente: Elaboracién propia con base en el programa de estudios de TLR | y las habilidades y
actitudes del Pensamiento Critico propuestas por Facione (1999), Paul y Elder (2005) y Ennis
(1999), SEP (2008). Véanse tablas 5y 6

Finalmente, sobre la composicion de la competencia desde la habilidad de la
autorregulacion, el ejemplo se desarrolla basandose en el contenido curricular del
prototipo textual de argumentaciéon y la actitud de honestidad para enfrentar
prejuicios, mientras que estos se propondrian en funcién del escenario ABP, de la

sexta planeacion didactica que fue disefiada y que se presenta a continuacion:

Tus amigos y tu enfrentan un grave problema, cometieron una falta por la que
podrian ser expulsados de la institucion en la que estudian, el director de esta les
ha dado una oportunidad de enmendar la situacion, pero para ello realizaran primero

una audiencia frente a todo el profesorado y estudiantado, en la cual deberan
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presentar sus argumentaciones individuales en las que justifiquen las razones por

las que deberian de ser indultados.

Ante el planteamiento del problema el estudiante evidenciaria una competencia
de varias formas, por ejemplo, cuando:

= Auto monitorea que la construccion de sus juicios se encuentre
fundamentada en la informacién de la que dispone, basandose para ello en
las reglas de la argumentacion, y apoyandose en su integridad intelectual.

» Auto examina sus juicios de acuerdo con la manera en la que los sustenta,
reflexionando no solamente sobre la informacién que presenta sino también
sus propias creencias, utilizando para ello las bases de la argumentacion.

» Autocorrige la forma en la que sustenta y expresa sus juicios frente a los
demas, valorando para ello la manera en que ha formado sus propios

prejuicios, haciéndolo de acuerdo con las bases de la argumentacion.

Sobre el desempeno esperado y los niveles de dominio basico, intermedio o
avanzado se retoma el Paso 6 del ABP del modelo de Dolmans (1994) que se
enfoca en el: “Autoestudio” el desempefio propuesto es concretar los resultados del
proceso de aprendizaje, asi como la solucién del problema, corrigiendo siempre que
es necesario, para ello el estudiantado necesita reflexionar sobre los procesos que
desarrolla para la elaboracién de sus actividades y complementar sus objetivos de

aprendizaje.
Los niveles de desempefio se conformarian de la siguiente manera:

1. Nivel basico: presenta oralmente su argumento sustentandolo en informacién.

2. Nivel intermedio: presenta oralmente su argumento sustentandolo en
informacion e identifica los datos que respaldan los juicios de los demas cuando
discute con ellos.

3. Nivel avanzado: presenta oralmente su argumento sustentandolo en
informacion e identifica los datos que respaldan los juicios de los demas cuando
discute con ellos, al tiempo que construye un contraargumento como forma de

respuesta.
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Es pertinente precisar que lo desarrollado en este subapartado, permitio
llevar a la discusion a los autores retomados sobre la competencia de Pensamiento
Critico en el andamiaje tedrico, a la vez que dilucidar la forma en la que se esta
definiendo y considerando para esta investigacion lo que podria presentarse como
observable por parte del estudiantado, por ello se aclara que la forma en la que se
ha conformado la competencia es particular y por ello no generalizable, puesto que

la misma se ha considerado para su posible promocién en condiciones especificas.

Se considera oportuno senalar que como se indicd antes la
operacionalizacidén se bas6 en cada una de las habilidades y actitudes en las que
se fundamenta este trabajo, al tiempo que para cada una de ellas se realizo el
disefio de una situacion de aprendizaje presentada como problematica
contextualizada, lo cual permitio el desarrollo de planeaciones didacticas en las que
tanto la problematica como las actividades se encontraban orientadas a la
promocién del desarrollo de la competencia Pensamiento Critico, por lo que en el
siguiente subapartado se presenta la justificacion de las decisiones que se tomaron

en el disefo de las planeaciones.
5.2 Proceso para el diseno de las planeaciones didacticas

Acerca de la forma en la que se plantearon las planeaciones orientadas a la
promocion de la competencia Pensamiento Critico es necesario senalar que la
primera decision fue la de orientar su disefio a una de las metodologias activas
(GIMA, 2008) presentadas en el apartado teorico, y acotarlas a la propuesta del

Aprendizaje Basado en Problemas.

Para lo anterior se tomé como referencia lo propuesto por Hmelo-Silver
(2004) cuando afirma que el ABP reconoce la naturaleza compleja y cambiante del
conocimiento, por lo que requiere de la interaccion de personas de una comunidad
para tomar decisiones en relacion con situaciones problematicas a las que se puede
enfrentar en distintos contextos y que son precisamente esas caracteristicas las que
le permiten plantear propdsitos que van mas alla de la adquisicién de contenidos

disciplinares.
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Aunado a lo anterior y coincidiendo con Morales (2018) en el ABP el
profesorado no es responsable de entregar informacion, sino que se convierte en
guia del estudiantado durante su busqueda, esto le brinda a este ultimo la

posibilidad de desarrollar sus propias habilidades para el aprendizaje.

Proponer al ABP en este estudio respondié principalmente a la necesidad de
tomar en cuenta una estrategia que no se centrara en el contenido, sino que este
fuera un elemento tangencial, mientras que mas bien se permitiera la puesta en
practica de todos los elementos de la competencia para disponerlos en torno a la

propuesta de solucion de un problema definido por el mismo estudiantado.

Para lograr lo anterior se asumié una forma concreta de considerar al ABP
en la que se consolidaran algunas caracteristicas que en el estudio se consideraron

como basicas:

e Que se centrara en el trabajo en grupos pequenos, para posibilitar y
promover la interaccion cercana entre los integrantes, esto bajo la
consideracion de que en el dialogo se encuentra una oportunidad para la
construccion de conocimientos, tal como se argumentd en el apartado
metodoldgico.

¢ Que su proceso supusiera un transito progresivo para la asuncion de la
responsabilidad en el proceso de aprendizaje por parte del estudiantado,
en consideracion de la necesidad de apoyar el cambio de roles, que tal
como se presentd en el apartado de la problematizacion sigue siendo
pasivo y de receptor por parte de este.

e Que a partir de la interaccion entre pares y con el profesorado permitieran
visibilizar las habilidades y actitudes de la competencia Pensamiento

Critico consideradas en la presente investigacion

5.2. Pasos ABP para el disefio de las planeaciones didacticas

Tal como se menciond en el desarrollo del andamiaje tedrico para el desarrollo de
las planeaciones didacticas se retomé el modelo de ABP de Dolmans (1994)

contemplando el desarrollo del trabajo en grupos pequenos, en los cuales cada uno
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de los integrantes contd con una funcion definida y en donde la interaccion entre
pares y la aportacion individual al trabajo colectivo se volvié ineludible.

En la Tabla 12 se presentan los pasos que fueron tomados en cuenta en el
desarrollo de las planeaciones para el trabajo de campo, asi como las habilidades
y actitudes de la competencia Pensamiento Critico que se pretendio fomentar y de

los cuales se espera dar cuenta durante el desarrollo del analisis de los datos
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Tabla 12.

Pasos ABP para el fomento de habilidades y actitudes del Pensamiento Critico

Habilidades

Actitudes por

Paso del ABP Descripcidn Tareas Funcion del tutor
por fomentar fomentar
Clarificacion de - Identificacién e - Facilitar definiciones Interés por
1. Explorar el . . _ estar
conceptos no inventario de precisas y reconocer el .
caso . o o Interpretacion ;¢5-mado
o relacionados con el  términos desconocimiento de
individualmente o . .
conocimiento previo. desconocidos. conceptos. Curiosidad
2 Definir con el - Usar la - Estimular la identificacion Alerta pensar
equipo el Definicion del imaginacion. del problema. criticamente
problema por Inferencia
problema que equipos - Formular - Plantear preguntas para Mente
trata el caso suposiciones. delimitar el problema. abierta
) _Poneraprueba " Estimular la participacion.
3. Intentar Planteamiento de . . Curiosidad
abordar el hipotesis basadas ~ SUPOSICIONES. - Promover la organizacion nferencia
- , Mente
problema en el conocimiento - Formular de las ideas y retomar el Analisis o
. .. . anplerta
individualmente previo. hipotesis.

conocimiento previo.
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4. Organizar

las ideas con el

grupo

5. Priorizar
necesidades
de aprendizaje

y objetivos

6. Autoestudio

7. Solucionar el

problema con

el grupo

Explicar el problema
y reconocer
elementos para su

solucion.

Ampliar y cuestionar
el conocimiento

sobre el problema.

Sintesis e
integracion de nueva

informacion.

Discusion de las
conclusiones de su

aprendizaje.

- Lluvias de ideas.

- Identificacién de
conceptos a

estudiar.

- Determinar
objetivos de

aprendizaje.

- Completar
objetivos y tareas

de aprendizaje.

- Informar sobre
descubrimientos
individuales y del

equipo.

- Promover el uso de
organizadores graficos y
jerarquizacion de

conceptos.

- Moderar en el equipo
para tomar decisiones que

guien al objetivo.
- Propiciar el aprendizaje
autorregulado.

- Estimular la busqueda de

informacion.

- Propiciar la comunicacion

de lo aprendido.

Analisis

Explicacién

Analisis
Evaluacion

Interpretacion

Autorregulaci
on

Evaluacion

Explicacién

Autorregulaci

on

Honestidad
para
enfrentar

prejuicios

Interés por
estar

informado

Imparcialidad
/

Voluntad

Prudencia
para emitir

juicios

Fuente: Elaboracion propia con base en la propuesta de Dolmans (1984)
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Es importante precisar que a pesar de que los pasos del ABP tomados en cuenta
para cada una de las planeaciones didacticas desarrolladas fueron los mismos, para
el desarrollo de cada uno se propusieron diferentes actividades dependiendo del
escenario ABP (situacion de aprendizaje) propuesta, asi como de la habilidad y
actitud de la competencia que se pretendia promover, por tanto en el siguiente
subapartado se presentan las actividades didacticas que se utilizaron y la forma en

la que se considero su vinculacion con la promocidn de la competencia.

5.2.2. Eleccion de los escenarios ABP en el disefio de las planeaciones

Parte integral del disefio de las planeaciones consistio en la eleccion de los
escenarios ABP, que en este caso representaron las situaciones de aprendizaje, a
partir de las cuales fuera posible que el estudiantado planteara problemas concretos
y que por medio del desarrollo de las actividades de aprendizaje llegara a proponer

soluciones a estos ultimos.

Los escenarios ABP propuestos giraron en torno a situaciones que
representan problemas frecuentemente encontrados en el rango de edad en que se
cursa el bachillerato, como se ha mencionado anteriormente esto es en la

adolescencia entre los 15 y los 18 afos de edad.

En concordancia con lo anterior se eligieron los escenarios de: la
reprobacion, el embarazo adolescente y la expulsién de una institucion educativa,
que se presentaron en la operacionalizacion de la competencia en un subapartado
anterior y en las planeaciones didacticas que se integran en los anexos, puesto que
tal como lo expresa Lopez (2022) figuran entre algunos de los principales problemas

a los que se enfrenta la EMS en el pais.

Se propuso un escenario orientado a la valoracion de las noticias falsas en
torno a un evento adverso, se realizO de esta manera en consideracion del
crecimiento de este tipo de informacion en diferentes medios y coincidiendo con
Castells et al. (2022) en que el desarrollo de habilidades criticas, frente a la
credibilidad de las noticias, es un asunto que requiere ser apoyado desde el ambito

escolar.
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En un sentido mayormente dirigido a las relaciones interpersonales del
estudiantado se propuso como escenario la ruptura de una relacibn amorosa,
puesto que como lo indica Urizar (2018) es en la adolescencia la etapa en la que
suelen comenzar los noviazgos y estos tienen gran influencia en la forma en la que
el individuo se relaciona con sus pares, asi como en el empefio que ponen en el
ambito educativo puesto que en ocasiones representa una distraccion para el

estudiantado.

Finalmente reconociendo la funcion del bachillerato como preparacion
propedéutica para el ingreso a la educacion superior, se eligi6 como escenario la

solicitud de apoyo econdmico para estudiar una licenciatura.

Si bien los escenarios ABP que se propusieron representaban problematicas
o situaciones generales para el bachillerato, la intencion que se tenia era la de
permitir que el estudiantado pudiera elegir problemas especificos de acuerdo con

sus experiencias y contextos en particular.

5.2.3. Eleccién de las actividades de aprendizaje consideradas en las

planeaciones didacticas

De forma posterior a la eleccion de los escenarios se llevé a cabo la propuesta de
las actividades de aprendizaje, que tendrian como propdsito por una parte
acompanar cada uno de los pasos del ABP, descritos anteriormente, mientras que
permitirian el didlogo entre pares y el cuestionamiento como forma de favorecer el

desarrollo de la competencia Pensamiento Critico.

Si bien en cada una de las planeaciones didacticas disefiadas se retomaron
diferentes actividades de aprendizaje, para su organizacién y distribucién se

consideraron ciertas caracteristicas comunes:

e Que en cada una de las planeaciones didacticas hubiera actividades
enfocadas a detectar y movilizar el conocimiento previo del estudiantado.
e Que contaran con actividades que promovieran el cuestionamiento de la

informacion que se presentaba, ya fuera en torno a los contenidos
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curriculares o la proveniente de los escenarios ABP, esto apoyado por la Red
Interamericana de Educacién Docente de la Organizacién de los Estados
Americanos (RIED-OEA) (2015) que expresa que el cuestionamiento
representa la posibilidad de generar nuevas ideas, ademas de detonar las
preexistentes.

¢ Que se apoyaran en el uso de organizadores graficos, pues como lo expone
Rios (2017) la esquematizacion de la informacion posibilita su interpretacion,
explicacion y la generacion de inferencias entre los conceptos que componen
el organizador, las cuales representan habilidades del Pensamiento Critico.

¢ Que hubiera actividades especificamente enfocadas a promover el dialogo
entre pares, puesto que como lo afirman Brookfield (2012), Dorman (2012) y
Gul et al. (2013) el Pensamiento Critico se desarrolla en la interacciéon con
los demas, por lo que es necesario reconocer su componente social.

e Que en las planeaciones el cierre de la propuesta de ABP involucrara la
exposicion y retroalimentacion de la solucién disefada para el problema
definido por el propio estudiantado, acorde con Cobos et al. (2021) la
argumentacion oral propicia el favorecimiento del Pensamiento Critico, pues

la comunicacion propicia la necesidad de fundamentar sus puntos de vista.

Dentro de las planeaciones didacticas que se encuentran en los anexos de este
documento, se presentan de manera detallada las actividades de aprendizaje
dispuestas para el desarrollo de cada uno de los proyectos ABP, dentro de los
cuales se pretendié mantener cada una de las caracteristicas antes descritas con la
intencién de que su puesta en practica significara una mayor posibilidad de

promover el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico.

5.3. Proceso de pilotaje de las planeaciones didacticas y los instrumentos

para la recoleccion de los datos

En el proceso de investigacion una prueba piloto consiste en el ensayo de su puesta
en marcha con la finalidad de valorar las facilidades, dificultades y posibilidades de
su aplicacion en fases posteriores. Se presenta como una primera experimentacion

en la que se detectan fallos y areas de oportunidad o elementos positivos en su
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implementacion que apoyen el replanteamiento de algunos de sus elementos en

caso de ser necesario.

Entre las razones para desarrollar un pilotaje Diaz-Mufioz (2020) expone que
las principales son: probar la viabilidad practica del proceso de investigacion, la
identificacion de elementos que lo faciliten y probar la eficacia y pertinencia de los
instrumentos. Aunado a ello el autor sefala que es necesario evaluar la adecuacion
de los métodos propuestos a fin de no iniciar la implementacion sin la certeza de
que tanto estos como los instrumentos funcionen en la manera en la que fueron
planteados.

En la presente investigacion se considerd la necesidad de desarrollar una
prueba piloto de la implementacion de las planeaciones didacticas, por medio de la
cual fuera posible detectar areas de oportunidad principalmente en dos aspectos:
por un lado en lo que se refiere al disefio de la intervencion (disefio y pertinencia de
las planeaciones y materiales didacticos, proceso de capacitacion del profesorado
participante, comprension de los instrumentos de investigacion implementados por
la investigadora) y por otra parte sobre las caracteristicas técnicas en cuanto a la
recoleccion de datos.

Por lo anterior en el semestre enero- julio de 2022, en una institucion
diferentes de las que se reportan en esta investigacion, se llevd a cabo la
implementacion de dos planeaciones didacticas con un grupo de segundo semestre
de bachillerato y la aplicacion de los instrumentos disefiados, con base en ello fue
posible realizar adecuaciones a estos ultimos que pudieran apoyar su pertinencia

para la colecta de datos.
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CAPITULO 6.

RESULTADOS

Puesto que el objetivo que orientd la presente investigacion fue: analizar la forma
en la que el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion | en el primer semestre
de bachillerato implementa la metodologia del ABP para incidir en el desarrollo de
la competencia Pensamiento Critico, a continuacion se presentan los resultados a

los que se llego a partir del analisis de los datos recabados.

A partir de un primer proceso de codificacion, se consolidaron 29 cédigos
derivados de los testimonios de las profesoras en las entrevistas y del estudiantado
en los cuestionarios y las encuestas de opinion, el resultado de este primer proceso
se presenta en la siguiente en la Imagen 7, el tamafo de la letra muestra la
fundamentacion® del cédigo en la unidad hermenéutica.

Imagen 7.

Primera codificacion de los testimonios de profesoras y estudiantado

Participacion
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Fuente: Elaboraciéon propia con base en la codificacion de los testimonios del profesorado y el
estudiantado

8 Se utiliza la expresién de fundamentacion del cédigo refiriéndose solamente a la forma en la que el
software de Atlas.Ti nombra a la cantidad de veces que se presenta el cddigo en la unidad
hermenéutica.
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Mientras que la primer codificacion y recodificacion de los videos, audios y
bitacoras de observacion llevé a la definicion de 19 cddigos, que se muestran en la
Imagen 8 y que tal como en el caso anterior el tamafo de la letra permite exponer

su fundamentacion.

Imagen 8.

Primera codificacién de la observacioén de las planeaciones implementadas
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Fuente: Elaboracion propia con base en la codificacion de la observacién del trabajo de campo

()

De los codigos constituidos en un primer momento en cada una de las
unidades hermenéuticas, quince de ellos se encontraron en ambas, lo que lleva a
la consideracion de relaciones entre los discursos estudiados y las interacciones
llevadas a cabo por parte de las profesoras y el estudiantado en el aula como parte
del curriculo vivido, la categorizacion de las ambas unidades se muestra en el

subapartado 6.5. de la presentacion del analisis con el uso de plantillas.
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6.1. Organizacion de la presentacion de resultados

En este subapartado se expone la forma en la que se trabajaron los datos de esta
investigacion, para este fin en un primer momento se presentan las percepciones
de las profesoras previo a la implementacion de las planeaciones didacticas, en un
segundo momento se presenta una descripcion general de lo sucedido durante la
implementacion de las planeaciones didacticas en las tres instituciones
participantes y, finalmente, en un tercer momento se muestra el analisis realizado

con plantillas en donde convergen los datos recabados.

La presentacion de los resultados de esta investigacion incorpora los datos
obtenidos a través de las diferentes técnicas e instrumentos de investigacion
enunciados antes y, se considerd necesario realizar por separado la descripcion de
lo sucedido en el aula en cada una de las tres instituciones en las que se llevd a
cabo la implementacion, en los apartados 6.3. y 6.4., para posteriormente presentar
las inferencias y comparaciones que se hicieron entre las sintesis de los testimonios

recopilados, que se muestra en el apartado 6.5.

Para este ultimo propdsito, se llevo a cabo la discusion entre las sintesis de
los testimonios utilizando para tal fin el analisis a partir de plantillas, que permitio a
la investigadora estructurar las categorias en que se organizaron los datos
empiricos, a la vez que fue posible crear categorias emergentes que permitieron
explicar lo acontecido en cada una de las instituciones en que se trabajo la

implementacion.

Con la intencién de brindar elementos para responder la pregunta general
sobre ¢ Como implementa el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion | la
metodologia del ABP para incidir en el desarrollo de la competencia Pensamiento
Critico en el primer semestre de bachillerato? Se presentan los resultados conforme
a las preguntas subsidiarias que pretendieron abonar al objetivo del estudio.
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6.2. Percepcion de la competencia pensamiento critico por parte de las

profesoras entrevistadas

Dado que dos de las preguntas que se busca responder en esta investigacion son
¢, Cuadles son las caracteristicas profesionales del profesorado de bachillerato que
influyen en la forma en la perciben la competencia Pensamiento Critico? y ¢ Como
influye la percepcién del profesorado sobre la competencia Pensamiento Critico, en
la forma en que implementan la metodologia del ABP? en este subapartado se da
cuenta de la manera en la que las docentes se expresaron sobre su Percepcion de

la competencia Pensamiento Critico de forma previa a la implementaciéon del ABP.

Al ser entrevistadas en torno a la competencia mencionada, en la primera
fase del trabajo de campo, las profesoras se refirieron solamente a dos elementos
de esta: la habilidad y el conocimiento, a la vez que describieron la competencia
desde tres perspectivas: para la interpretacion de los contenidos curriculares, para

la autorregulacion del aprendizaje y para el analisis de diferentes situaciones.

Pues creo que esa habilidad para poder identificar esas, mmm, esas formas en las
que uno puede aprender, en las que uno retiene por ejemplo el conocimiento, y

saber como por ejemplo en qué puedes mejorar... (Abigail, agosto de 2022).

Bueno es como la habilidad de analizar y contextualizar, como de ver
contextualmente una situacion, como de tratar de ver los puntos alrededor, mmm,
es que deberia de saber, pues si como esta capacidad de ver la amplitud de factores

que estan influyendo en determinada situacion. (Renata, agosto de 2022).

Solamente en el caso de una de las profesoras se refiere a las actitudes como
parte de la competencia, aunque explica que promoverlas en el estudiantado

excede a su trabajo como docente:

Es que yo creo que es muy dificil como, eh, que una persona cambie en si misma,
sus actitudes y asi, a menos que quiera, no porque otra persona te diga, entonces
no me preocupa con ellos [el estudiantado] porque puedes querer influir, pero al final
de cuentas yo no me voy a hacer responsable, porque aja, a lo mejor aqui lo es,

pero ya saliendo a la calle no lo hace... (Renata, agosto de 2022).
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Siguiendo con la Percepcion de la competencia Pensamiento Critico y la
forma en que consideran que es posible observarla en sus estudiantes, las
profesoras indicaron elementos como el cuestionamiento constante y la autonomia,

aunque la expusieron tanto positiva como negativamente:

Pues son muy incomodos, porque tienen esta capacidad para cuestionar, entonces
pues son asi, son cuestionadores y en algun punto retadores, y en algun punto dicen

s por qué? ;qué sentido tiene? ; para qué?... (Renata, agosto de 2022).

Siempre se esta cuestionando y nunca se quedan con la duda y te cuestiona cuando
cree que no estas en lo correcto, aunque a veces no te deja avanzar en la materia
¢no? porque sigue preguntando, entonces pues, tampoco tanto te gusta no? (Ana,
agosto de 2022).

Si bien reconocen elementos positivos, también enfocan un lado negativo en
lo que se refiere al desarrollo de las sesiones, pues consideran que el cuestionar

interrumpe el proceso y se convierte en un aspecto perjudicial.

En la percepcién que tienen sobre su influencia en su desarrollo coincidieron
€en que es necesario propiciar la participacion y en promover el cuestionamiento de

la informacion:

Pues que no se queden con lo que yo les digo ¢no?, yo les traigo actividades para
que hagan su interpretacion, que vean otras cosas, y ya si tienen que preguntar, o
pues ya podemos revisar, porque no todo es lo que yo les digo... (Ana, agosto de
2022).

A pesar de que todas las profesoras mencionan la importancia de la
competencia para la vida diaria, no se menciond alguna actividad o estrategia, por
medio de la cual pudiera vincularse su contenido con el contexto del estudiantado y
la competencia, cuando se les pregunto al respecto, coincide con lo expuesto por
Choy y Chea (2009) y Aliakbaria y Sadeghdaghighib (2013) cuando advierten que
el profesorado no tiene claridad sobre los elementos del Pensamiento Critico que
se pretende promover ni de las estrategias que es necesario implementar para

lograr su desarrollo.

150



En cuanto al papel que toman en la promocion de la competencia todas
dijeron incluirlo en el desarrollo de su asignatura, a través de actividades de analisis
y lectura critica, aunque una de ellas fue enfatica sobre su responsabilidad en el

desarrollo de competencias

Pues yo creo que tengo limites y la verdad yo me lavo las manos, intento desarrollar
[en los estudiantes] habilidades o competencias o lo que sea, pero si no tienen el
logro no me estreso, porque algun dia lo aprenderan o no, pero ya no es mi
problema, si ya luego lo desarrollan pues que chido por ellos, pero sino pues la

verdad pues no... (Renata, agosto de 2022).

En las declaraciones de las docentes es posible encontrar diferentes formas
de expresarse sobre la percepcion que tienen de la competencia Pensamiento
Critico, asi como de la forma en la que se perciben a si mismas como parte del
proceso para su promocion en el estudiantado, por lo que mas adelante se relaciona

con la forma en la que se implementaron las planeaciones basadas en el ABP.

6.3. Descripcién de las implementaciones por institucion

Para abonar a contestar la pregunta de investigacion ¢ De qué forma el profesorado
de bachillerato realiza adecuaciones a las planeaciones didacticas de acuerdo con
las circunstancias que se presentan en el curriculo real? en este subapartado se
describen en términos generales la forma en la que las planeaciones didacticas

fueron implementadas en cada institucion.

El programa de estudios de la asignatura de Taller de Lectura y Redaccién |
contempla 64 sesiones de 50 minutos divididas en cuatro sesiones semanales,
organizadas en modulos de dos sesiones, por 16 semanas. Tomando en cuenta lo
anterior las planeaciones didacticas elaboradas para el trabajo de campo
consideraron 24 sesiones divididas en seis planeaciones, disefiadas para una
duracion de 200 minutos cada una, que se implementarian de forma intercalada
durante el semestre, cada una de estas correspondia a uno de los bloques

tematicos que marca el programa.
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Es importante resaltar que en las tres instituciones participantes las cuatro
sesiones semanales quedaron organizadas en modulos de dos sesiones,
distribuidos en dos dias de la semana y que en todos los casos por Io menos uno

de los médulos se dividioé por un receso.

A pesar de que las planeaciones se ajustaron al tiempo asignado a la
asignatura en el plan de estudios, desde un inicio fue evidente que seria necesario
llevar a cabo diferentes adecuaciones, derivadas de las caracteristicas particulares
de cada una de las instituciones y de la manera en la que cada una de las docentes

participantes llevaban a cabo la distribucién de las sesiones.

Cabe senalar que hubo algunas actividades, comunes entre las tres
instituciones, que no habian sido contempladas y que no permitieron la
implementacion de planeaciones completas, pues acortaron el numero de sesiones

de las que se disponia para el desarrollo del programa de estudios, tales como:

e Las evaluaciones de cada parcial*, que consideraban una semana en la que
las docentes aplicaban examenes, revisaban actividades, asignaban y
entregaban calificaciones y resolvian desacuerdos con el estudiantado.

e La evaluacion semestral® correspondiente a la Ultima semana del periodo,
en la que el estudiantado solamente se presentaba a responder examenes
y recibir sus calificaciones.

e Eltiempo destinado a actividades culturales que variaron en tiempo y forma
por institucion pero que se orientaron, por ejemplo, los ensayos para el
desfile conmemorativo de la independencia de México, a la organizacion y
puesta de ofrendas por el dia de muertos, la elaboracion de calaveritas, la
elaboracion del guion para la pastorela y el tiempo para el ensayo de esta,

entre otras.

4 De acuerdo con el calendario de la Direccién General de Bachillerato (2023), durante la ultima
semana de los meses de septiembre, octubre y noviembre se consideran periodos de evaluacién
ordinaria.

5 De acuerdo con el calendario de la Direccion General de Bachillerato (2023), la ultima semana del
mes de diciembre se considera un periodo de recuperacion, en las instituciones participantes durante
esa semana se llevaban a cabo los exdamenes semestrales.
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e Eltiempo asignado a actividades extracurriculares o de esparcimiento como
en este caso lo fue el mundial de futbol, en donde con diferentes dinamicas
se le permitia al estudiantado ver los partidos, los convivios grupales, el
festejo de cumpleanos, los retiros espirituales, platicas o conferencias entre

otras.

Tales circunstancias muestran algunos de los eventos que impidieron llevar
a cabo la implementacién de dos de las planeaciones disefiadas, ya que al final del
semestre en los tres casos solamente habia sido posible aplicar cuatro de las seis
planeaciones didacticas, es necesario reconocer que se asume que las actividades
antes enlistadas tuvieron la posibilidad de favorecer la competencia Pensamiento
Critico, no obstante, es necesario dar cuenta de las razones por las que su puesta

en practica tuvo que ser modificada a lo largo del semestre.

También se sefala que se presentaron otro tipo de actividades que llevaron
a la adecuacién de las cuatro planeaciones didacticas que si fueron implementadas,
las circunstancias en que se presentaron difirieron en cada institucién por las
caracteristicas propias de cada una de ellas, pero también de las docentes a cargo

de cada grupo y del estudiantado participante en cada uno de ellos.

Como ya se ha afirmado el tiempo es una parte integral del proceso de
aprendizaje, para la presente investigacion y en relacion con lo que afirman Murillo
et al. (2016) la gestion del tiempo al interior de las aulas se desarrolla en funcién de
actividades poco relacionadas con la formaciéon, como actividades administrativas,

disciplinarias y de organizacion.

Para dar cuenta de ello en la Tabla 13, a continuacion, se presenta la
distribucion del tiempo de cada institucion por actividad, se reconoce que los
minutos escritos representan un redondeo aproximado de lo que fue registrado en
video durante el trabajo de campo, no obstante, también se considera que resultan
ilustrativos para dar pie a la descripcion de las adecuaciones que se llevaron a cabo

en cada caso.
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Tabla 13.

Tiempo dedicado por actividad en cada institucion

Planeacion Actividad Institucién 1 Institucién 2 Institucion 3
didactica
Civicas 23 min 0 30
Pase de lista 7 min 9 min 9 min
Administrativas 10 min 12 min 8 min
. De organizacion 24 min 35 min 32 min
Planeacion
1 Disciplinarias 8 min 15 min 24 min
Total de minutos 72 min 71 min 103 min
perdidos
Minutos dedicados 128 min 129 min 97 min
a la implementacion
Civicas 30 min 0 0
Pase de lista 6 min 7 min 5 min
Administrativas 8 min 10 min 10 min
., De organizacion 20 min 25 min 28 min
Planeacion
2 Disciplinarias 5 min 12 min 20 min
Total de minutos 69 min 54 min 63 min
perdidos
Minutos dedicados 131 min 146 min 137 min
a la implementacion
Civicas 25 min 0 0
Pase de lista 7 min 6 min 8 min
Administrativas 14 min 12 min 15 min
Planeacion
3 Organizacion 22 min 24 min 25 min
Disciplinarias 10 min 10 min 20 min
Total de minutos 78 min 52 min 68 min

perdidos
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Minutos dedicados

. e 122 min 148 min 132 min
a la implementacion
Civicas 25 min 0 0
Pase de lista 5 min 6 min 6 min
Administrativas 12 min 10 min 12 min
. De organizacion 20 min 24 min 25 min
Planeacion
4 Disciplinarias 7 min 8 min 22 min
Total de minutos 69 min 48 min 65 min
perdidos
Minutos dedicados 131 min 152 min 135 min

a la implementacion

Fuente: Elaboracion propia con base en las videograbaciones de la implementacién de las planeaciones

La tabla anterior nos permite realizar diferentes observaciones, pues como
se ha mencionado antes, cada planeacion didactica contemplé un total de 200
minutos para su desarrollo, mientras que los minutos perdidos por planeacién en
cada institucién contemplaron en conjunto incluso mas de una sesion de 50 minutos
de las que se tenian previstas, es decir, mas de un cuarto del tiempo. Aunque
también es necesario hacer algunas acotaciones acerca de lo que refiere cada una

de las actividades sefaladas y la forma en la que difirieron por institucién.

Acerca del tiempo sefialado como actividades civicas se presentaron dos
situaciones: en la institucién 1 la implementacion se empaté un dia por semana con
los honores a la bandera, lo que significaba comenzar con la sesion después de lo
contemplado, en otra institucion los ensayos para desfiles conmemorativos
ocuparon los primeros 15 dias del semestre y se empalmaron con un dia de la

primera implementacion.

Lo anterior se corresponde con la dimensién social del tiempo escolar, que
forma parte de la propuesta de Gimeno (2008), aunque para fines de la
implementacion de las planeaciones pretendida, en esta investigacion resulté un

obstaculo para el desarrollo de estas.
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La actividad que se presenta como pase de lista se conformé en las tres
instituciones por el registro de asistencia al inicio de la sesidén, asi como la
elaboracion de un reporte de inasistencias por parte de la docente para ser
entregado a la prefecta y realizar el cotejo de inasistencias, debido a que en los tres
casos por lo menos uno de los modulos de dos sesiones quedaba dividido por un

receso, el pase de lista se realizaba al ingreso a cada una de las sesiones.

Las que se refieren como actividades administrativas contemplaron avisos de
la institucidn y de la asignatura, distribucion de circulares y boletas, entrega de
calificaciones, revisidbn de actividades de las sesiones anteriores, anuncios
realizados por otros docentes, ausencias de la docente para ir a la direccién, entre
otras. Se observé que las actividades a las que se destind mayor tiempo estuvieron

relacionadas con las calificaciones.

Al respecto y como se habia mencionado Gaete et al. (2017) resaltan que
desde la perspectiva del profesorado las actividades administrativas, representan
una sobrecarga a sus labores y se encuentran poco relacionadas con el desarrollo

de procesos de aprendizaje por parte del estudiantado.

En las actividades de organizacion se concentran las concernientes a la
ordenacion del estudiantado en su ingreso a la sesion, en el reingreso después de
los recesos, el tiempo destinado a acomodarse en grupos después de las
instrucciones de la docente, en este caso la primera implementacion al considerar
la conformacién de los grupos pequefios y la asignacion de roles llevo

considerablemente mas tiempo que en las siguientes.

Respecto a lo anterior hay que advertir que los horarios de cada institucion
fueron organizados al inicio del semestre por cada uno de los directivos a cargo, por
lo que la distribucidn de los modulos resultaba inamovible, aunado a ello ademas
de que la division de sesiones por recesos implico la pérdida del ritmo de trabajo de
la sesion, también incrementd el tiempo destinado a la organizacion del grupo

durante el retorno al aula.
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En cuanto a las actividades disciplinarias se consideraron aquellas
concernientes a los llamados de atencion, el control de pases de salida para ir al
sanitario o salir del aula y la elaboracion de reportes individuales que eran
entregados posteriormente a la prefecta en cada institucion y que se realizaban por
diferentes causas, entre ellas la negacion a trabajar en la sesion, la impuntualidad

para el ingreso a la sesion y el uso de palabras altisonantes.

En este caso la institucion 3 tuvo tiempos superiores en actividades
concernientes a la disciplina en la implementaciéon de las cuatro planeaciones,
debido principalmente a que en esta institucion el control de los reportes individuales
era mas riguroso y se solicitaba que la docente los realizara al momento de la
incidencia, ademas de que se le pedia que después de cada receso llenara reportes
para quien hubiera llegado un minuto después de la hora de entrada, por lo que la

actividad consumia tiempo de cada una de las sesiones.

Las actividades enunciadas hasta ahora representan parte de lo que refiere
Martinic (2015) como tiempo perdido, donde buena parte del tiempo dispuesto por
el curriculo oficial se ve disgregado en diferentes actividades, preponderantemente
de tipo administrativo para el profesorado y durante las cuales el propdsito, que en
este caso lo conformaba la promociéon de la competencia Pensamiento Critico,

queda soslayado.

Finalmente, en relacion con las actividades planificadas se aclara que se
tomd en cuenta el tiempo en que la docente de cada institucion presentd el
escenario, explicé las actividades, expuso ejemplos, solucion6 dudas y dio
acompanamiento a cada uno de los grupos pequenos, a la vez que el tiempo en que

estos ultimos estuvieron en conjunto trabajando sobre las actividades.

Aunque en este espacio también se presentaron platicas personales,
relacionadas con otras asignaturas, momentos en que los grupos pequefos se
dispersaron, principalmente cuando la docente atendia a otros equipos, lo que no
permite asegurar que fuera tiempo necesariamente destinado al desarrollo de la

competencia Pensamiento Critico, no obstante, cuando el tiempo se concentrd en
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las actividades planificadas se encontrd en la interlocucion entre pares disposicion
al dialogo y a la discusion en torno a la solucion del problema, primordialmente
cuando este resultd estar relacionado con las experiencias y contexto del

estudiantado.

Cabe resaltar que solamente en uno de los casos el tiempo destinado al
desarrollo de las actividades planificadas fue de menos de la mitad de lo que se
tenia contemplado, aun asi, en comparacion con los 200 minutos disponibles, de
acuerdo con los que se diseiaron las planeaciones didacticas, solamente en un

caso se llegd a contar con apenas tres cuartos del tiempo.

La informacién que se presenta anteriormente en la tabla 12 y los testimonios
de las docentes en la entrevista posterior a la implementacién coinciden con Gaete
et al. (2017) cuando afirman que para el profesorado el tiempo escolar es
insuficiente para el desarrollo de las actividades planificadas para el aprendizaje, a
la vez que existe una creciente carga de trabajo administrativo que se delega a los

docentes y que interfiere con su labor.

En este sentido en los testimonios de las docentes destacan dos cosas, la
primera de ellas es la aseveracion de que las exigencias de la institucién (en este
caso principalmente se refirieron al llenado de reportes individuales y de asistencia)
interfiere con la realizacion de las actividades que en sus palabras les permitieran
“cubrir el programa” y la segunda que en los tres casos las docentes negaron
realizar adecuaciones o modificaciones a la planeacion didactica que les fue
entregada por la investigadora, aunque como se muestra mas adelante en todos los
casos se realizaron cambios especialmente orientados a la eliminacidn de

actividades.

La imposibilidad de advertir las modificaciones que las propias docentes
realizaron a la planeacion didactica que les fue entregada, lleva a considerar lo
planteado por Yurén (2005) y Domingo (2022) en cuanto a que desarrollaron su

papel como una actividad reiterativa y por ende mecanizada, donde la preocupacion
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principal residia en tener un producto por calificar y no en transmitir lo dispuesto, en

este caso por la investigadora, en las planeaciones didacticas.

En este sentido y en concordancia con lo presentado en el subapartado
anterior, donde no se encuentra claridad por parte del profesorado sobre lo que es
o la forma en la que se evidencia la competencia Pensamiento Critico®, no se podria
considerar lo que siguiendo con Yurén (2005) se podria entender como una tarea
docente que logre conjuntar la teoria con la practica. Puesto que en este caso no
se cuenta con los elementos de la primera para lograr la transformacién de la

segunda.

6.4. Implementacion de planeaciones didacticas por institucion

Debido a que un eje rector del analisis que se presenta en este trabajo es: la
forma en la que las docentes participantes en la investigaciéon llevaron a cabo la
implementacion y adecuacion de las planeaciones didacticas, basadas en el ABP a
la vez que enfocadas en fomentar la competencia Pensamiento Critico, se considera
necesario exponer en términos generales la forma en la que dicha implementacion

se logré o se modifico.

De acuerdo con lo expuesto en el subapartado anterior se reconoce que la
gestion y organizacion de las sesiones en el aula, por cada una de las docentes
participantes, fue determinante en la manera en la que se trabajé con la estrategia
del ABP, por lo que en el presente subapartado se da cuenta de las particularidades
que se tuvieron en cada caso. Para ello se presentan las tablas 14, 15y 16 en las
que se sefiala qué actividades fue posible llevar a cabo y posteriormente se

presentan las inferencias a las que fue posible llegar a partir de esto.

También es importante mencionar que habiendo utilizado el modelo ABP de
Dolmans (1994) que consta de siete pasos, en las planeaciones disefiadas cada
uno de esos pasos se correspondia con una o dos actividades, en este sentido es

necesario tener en cuenta que la ausencia de algunas de estas actividades tenderia

6 Incluso sobre el enfoque por competencias en general, al no reconocer los elementos integrales de
una competencia.
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a significar que se obviaron pasos del modelo y requeria cuestionarse sobre lo que
ello significé en el proceso de cada grupo pequefio, asi como de manera individual,
en la propuesta de soluciones y en la posibilidad de incidir en el desarrollo de la

competencia Pensamiento Critico.

Si bien las tablas que se presentan en este subapartado muestran solamente
la cantidad de actividades realizadas o no por planeacion, no se pretende atribuir
valores cuantitativos a estos datos, sino dar cuenta de la forma en la que las
circunstancias institucionales, de la propia asignatura y del grupo llevaron a realizar

modificaciones a las planeaciones disehadas.

La tabla 14 muestra la forma en la que se desarrollaron las sesiones en la
Institucién 1, considerando las actividades que se lograron llevar a cabo, asi como
aquellas que fueron eliminadas, en este caso y a decir de la profesora con la
intencion de ajustarse a los tiempos y de cumplir con lo requerido por la planeacion
previamente entregada. Se presenta de esta manera para contar con un panorama

general de la forma en la que se desarrollaron las sesiones observadas

Tabla 14.

Actividades realizadas por planeacion en la Institucion 1
Planeacion 1 Planeacion 2  Planeacion 3  Planeacion 4

Actividad 1 X* v v

X

Actividad 2
Actividad 3
Actividad 4
Actividad 5
Actividad 6
Actividad 7
Actividad 8
Actividad 9

X L ] X
AN N N S VR N NN
RN N N N R NN

AN N N N N R NN

Actividad 10

160



Actividad 11 v X X X
Actividad 12 X No aplica

Actividad 13 No aplica*™ No aplica v No aplica

*En la tabla las casillas marcadas con X corresponden a actividades que no se llevaron a cabo y
las marcadas con v son aquellas que fueron implementadas.

** Se utiliza No aplica para sefialar que la planeacién didactica no contaba con el nimero de
actividades senaladas.

Fuente: Elaboracion propia con base en las observaciones realizadas

De la forma en la que se observa en la tabla anterior en las primeras dos
planeaciones implementadas, no se realizé la actividad uno correspondiente a la
presentacion del escenario ABP y cuyo proposito era que el estudiantado contara
con un primer acercamiento a la situacién que habia que problematizar y a partir de
la cual le seria posible definir un problema a resolver, en este caso y para reducir el
tiempo destinado fue la docente quien se encargd de establecer el problema a
resolver y de establecer en lineas generales y con el apoyo de ejemplos la forma en

la que el estudiantado podia proponer una solucion.

Por otra parte se observa que en todos los casos las ultimas o penultimas
actividades no fueron realizadas, dichas actividades eran, en el disefio de la
planeacion didactica, aquellas orientadas a la presentacion de la solucion propuesta
y de retroalimentacion por parte de la docente y de los grupos pequeiios, en donde
se esperaba evidenciar la habilidad de explicacién y de autorregulacién de la
competencia Pensamiento Critico, no obstante, no fue posible llevarlas a cabo,
ademas de que tampoco fue posible llegar a un cierre de la sesién, mas que a un
recordatorio por parte de la docente de que tenian que entregar el producto de la

tarea asignada para tener una calificacion.

Es necesario reconocer que en ninguna de las planeaciones didacticas fue
posible implementar todas las actividades que se tenian contempladas en un inicio,
lo cual es resultado de la division de los tiempos que se mostré en el subapartado
anterior, pero también debido a la forma en que la docente gestion6 las

planeaciones con el tiempo que se tenia disponible.
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En el caso de la Institucion dos, la tabla 15 muestra las actividades que fue
posible llevar a cabo y aquellas que fueron eliminadas
Tabla 15.

Actividades realizadas por planeacion en la Institucion 2
Planeacion 1 Planeacion 2 Planeacion 3 Planeacion 4

Actividad 1 v v v v
Actividad 2 v v v v
Actividad 3 X v v v
Actividad 4 4 v v v
Actividad 5 v v v v
Actividad 6 v X v v
Actividad 7 v v v v
Actividad 8 v v v v
Actividad 9 v X v v
Actividad 10 X X X X
Actividad 11 X X X X
Actividad 12 X No aplica X X
Actividad 13 No aplica*™* No aplica X No aplica

*En la tabla las casillas marcadas con X corresponden a actividades que no se llevaron a cabo y
las marcadas con v' son aquellas que fueron implementadas.

** Se utiliza No aplica para sefialar que la planeacién didactica no contaba con el niumero de
actividades sefaladas.

Fuente: Elaboracion propia con base en las observaciones realizadas

Sobre la implementacion en la institucion dos es importante resaltar que en
ninguna de las cuatro ocasiones fue posible llegar al desarrollo de las ultimas
actividades, que como se mencion6 era en las que se pretendia evidenciar el
desarrollo de habilidades como la explicacién o la autorregulacion, asi como decir
que el corte de las actividades resultdé abrupto y no permitié que se llegara al
planteamiento de una solucidn al problema propuesto, lo cual representa un paso

fundamental en el desarrollo del ABP.
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Acerca de la gestion del tiempo en este caso se reconoce que la falta de
recursos tecnolégicos como un proyector o pantalla fue evidente, pues en los casos
en que la presentacion del escenario requeria la observacion de un video por parte
del estudiantado, la profesora tuvo que pasar al lugar en que se encontraba cada
grupo pequefio para realizar la proyeccion, lo anterior dificulté la comprension del
material pues resultaba inaudible entre el barullo de los demas compaiieros,

ademas de que tomo un tiempo considerable.

Continuando con el desarrollo de las actividades de presentacion del
escenario, que en esta institucion si se llevaron a cabo en todas las planeaciones,
también es necesario exponer que se vieron interrumpidas cuando la docente
escribia en el pizarron todas las instrucciones que se presentaban en la planeacion
y solicitaba al estudiantado que las copiara, esto provocé en las cuatro ocasiones
que el estudiantado se enfocara en lo que tenia que entregar mas que en el proceso
de la actividad, a la vez que las preguntas que se planteaban estaba dirigidas a lo

que se habia escrito en el pizarrén en lugar del escenario o el problema en si mismo.

Por su parte en la Institucidon 3 las actividades de las planeaciones didacticas
que fueron implementadas se distribuyen de la forma en la que se muestra en la
tabla 16

Tabla 16.

Actividades realizadas por planeacion en la Institucion 3
Planeacion 1 Planeacion 2  Planeacion 3  Planeacion 4

Actividad 1 v

Actividad 2 v v
Actividad 3 X v v v
Actividad 4 v v v v
Actividad 5 v 4 v v
Actividad 6 v v v v
Actividad 7 v v v v
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Actividad 8 v v v v
Actividad 9 v X v X
Actividad 10 v v X X
Actividad 11 X v X v
Actividad 12 X No aplica v v
Actividad 13 No aplica*™ No aplica v No aplica

*En la tabla las casillas marcadas con X corresponden a actividades que no se llevaron a cabo y
las marcadas con v son aquellas que fueron implementadas

** Se utiliza No aplica para sefalar que la planeacion didactica no contaba con el nimero de
actividades sefialadas.

Fuente: Elaboracion propia con base en las observaciones realizadas

En la Institucion 3 como se muestra en la tabla anterior, las adecuaciones de
la docente llevaron a dejar la presentacion del escenario fuera de la implementacion
en dos de la planeaciones, en este caso la docente informé al estudiantado que
serian actividades que se realizarian de forma previa a la sesion como tarea,
aunque no se retomaron al inicio de la siguiente sesion, lo cual dificulto el desarrollo
de los primeros pasos del ABP, que se enfocan precisamente en la presentacion

del escenario y el planteamiento de un problema por parte de los grupos pequefos.

También se sefala que a pesar de que si se realizaron las ultimas actividades
en las que el estudiantado presentd sus propuestas de solucion y se realizaron
comentarios a las mismas, se tuvieron que eliminar actividades para la toma de
acuerdos y el didlogo en los grupos pequefios, que llevarian precisamente a
proponer la solucién, en este caso se resolvio solicitando que el portavoz tomara la
decision de lo que se iba a presentar, sin consensarlo con el resto del grupo, hecho
que produjo desencuentros que llevaron a reclamos por las opiniones que no se

habian tomado en cuenta en algunos casos.

Al igual que en el caso de la Institucion dos en este caso la falta de recursos
tecnolégicos representé un problema puesto que, aunque la docente llevaba una

bocina, de su pertenencia al aula, los videos se proyectaban en la computadora de
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la investigadora que se colocaba en el escritorio, lo que imposibilitaba que el

estudiantado que se encontraba mas lejos pudiera verlo con claridad.

Si bien se tenia contemplado que el conocimiento de las docentes de toda la
planeacion les permitiria adecuar las actividades que se eliminaron, de los pasos de
ABP que no se completaron y de la incidencia de ello en el desarrollo de la
competencia; se considera que la puesta en practica de las planeaciones y las
preguntas del estudiantado las llevaron en algunos casos a momentos de confusion
en los que las docentes requirieron acercarse a la investigadora, en medio de la
sesidn, a plantear preguntas sobre las actividades a desarrollar, 1o que resulté en

un obstaculo para su implementacion.

6.5. Presentacion del analisis con el uso de plantillas

Realizar el analisis de los datos con el uso de plantillas implico, como se ha
mencionado antes, el desarrollo de una recodificacidon, posterior a la primera
codificacion abierta de los datos, que posteriormente fueron organizadas por

tematica tal como se muestra en la tabla 17.
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Tabla 17.

Temas y codigos después de la codificacion abierta

~h Distribucion Trabajo en Rol del

‘“ (dosificacion de grupos Rol del docente . Habilidades PC Actitudes PC

£ . - estudiantado

K las sesiones) pequenos
Tiempo perdido  Roles Explicacién Actitudes Interpretacion _Interes por estar

informado
Actividades Caracteristicas Brindar o _ Estado de alerta
o : del . . Participacion Inferencia para pensar

administrativas , instrucciones o

* estudiantado criticamente

@)

©

S . .,

N Pllapegmon Dialogo Solucion de Exposicidn Analisis Mente abierta

3 didactica dudas

© L

3 Producto de la . . . ificacia L FIeX|_b|I|dad para

o tarea Discusién Ejemplificacion Explicacién conglderar

. opiniones

:_g

O Adecuacion de Honestidad para
las Actitudes Evaluacion Evaluacion enfrentar
planeaciones prejuicios

Contenido e
informacion

Acompafamient
o]

Autorregulacion

Prudencia para
emitir juicios

Fuente: Elaboracion propia con base en los codigos y las tematicas

7 A cada columna corresponde un tema con los cédigos que se han jerarquizado por la importancia que tienen para la explicaciéon
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A partir de esta primera organizacion por temas se llego a la jerarquizacion
de los cddigos, esta ultima se realizd en consideracion de la relacion que
mantenia con el tema y con los demas codigos, en tanto permitia la explicacion
de los datos recabados durante el trabajo de campo. Lo anterior permitio
posteriormente la creacion de la plantilla que orient6 el analisis de los datos como

se muestra mas adelante.

Siendo el objetivo principal de la presente investigacion responder a la
pregunta de s Como implementa el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion
| la metodologia del ABP para incidir en el desarrollo de la competencia
Pensamiento Critico en el primer semestre de bachillerato? los temas propuestos
por la investigadora a partir del analisis para la construccion de la plantilla giraron

en torno a:

e La forma en la que las docentes que participaron en la investigacion
llevaron a cabo la implementacion en cuanto a la distribucion y
organizacion de las sesiones.

e Laforma en la que se desarroll6 el trabajo en los grupos pequefios, el rol
que jugaron las docentes durante las implementaciones, asi como el rol
del estudiantado.

e La forma en la que se presentaron o no las habilidades y actitudes de la

competencia Pensamiento Critico desarrolladas por el estudiantado.

A continuacion, se presenta la forma en la que se fueron definiendo las
categorias conforme avanzé la tarea del analisis e interpretacién. En cuanto a la
primera categoria, en la tabla 18 se presenta la forma en la que se conformaron
las subcategorias, por la posibilidad que tenian de contribuir a la explicacion de
los datos, con la intencion de dar respuesta a las preguntas que orientaron la

investigacion.
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Tabla 18.

Plantilla de la categoria 1 de analisis. Distribucion (dosificacion de las sesiones)

Categoria 1

Distribucién (dosificacion de las sesiones)

Subcategoria 1° orden

Planeacion didactica

Subcategoria 2° orden

Modificacion de las planeaciones

Subcategoria 3° orden

Papel del contenido e informacién en la planeacién

didactica

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

La planeacién didactica
fija metas y estrategias
sobre lo que se pretende
desarrollar en el
estudiantado, que
comprendan la integracion
entre conocimientos,
habilidades, actitudes y
valores, que constituyen la
base de la competencia.
Tobodn et al. (2010)

Por parte de las
docentes se expresoé
acuerdo con las
planeaciones didacticas,
al tiempo que se nego
que se hayan realizado
adecuaciones a las
mismas durante la

implementacion.

Tanto las instrucciones
de las docentes como las
preguntas del
estudiantado se
centraron en lo que se
iba a calificar, las

caracteristicas de las

La confusién en algunos
casos por parte de las
docentes y del
estudiantado, sobre el
propdsito que tenian las
planeaciones
implementadas, de
promover la competencia
Pensamiento Critico, fue
un obstaculo para que
pudieran valorar si se
estaban cumpliendo o no,
puesto que no tenian una
nocion definida de lo que
se esperaba evidenciar.

Aunado a lo anterior, la
falta de claridad mostrada

por parte de las docentes
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actividades y las fechas

de entrega.

al manifestar confusion
sobre las actividades a
desarrollar, y del
estudiantado al cuestionar
la relacion entre el
escenario y la asignatura,
constituyeron una
constante distraccion del
desarrollo del ABP como
se tenia planificado, que
se entrelazé con la
preocupacion por tener
claro qué tema se estaba

abordando.

La preocupacion y
orientacion de las
profesoras por cubrir los
contenidos curriculares se
centré6 mayormente en la
asuncion de su tarea y
funcidon como docentes,
como transmisoras de
conocimiento a un

estudiantado receptor.

Subcategoria 1° orden

Tiempo perdido

Subcategoria 2° orden

Actividades administrativas a las que se dedica el

tiempo de la sesion
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Subcategoria 3° orden

Producto de la tarea en que se enfoca el tiempo de la

sesion

Definicion de la

subcategoria 2° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

El tiempo representa una
parte integral del proceso
de aprendizaje y un
elemento curricular que se
tiene en cuenta tanto en la
propuesta oficial como en
su puesta en practica, que
incide en la posibilidad de
trabajar los contenidos
estipulados, llevar a cabo
las actividades
planificadas, favorecer el
desarrollo de

competencias, entre otras.

Tanto en las
implementaciones como
en las declaraciones de
las docentes, la falta de
tiempo para llevar a cabo
lo propuesto en las
planeaciones didacticas

fue una constante.

A decir de las docentes
la dedicacién de tiempo
al desarrollo de
actividades no
relacionadas con la
planeacion, mayormente
administrativas, fue el
principal obstaculo que

encontraron.

El estudiantado se
mantuvo pendiente de
que el tiempo de la
sesion les permitiera
entregar sus actividades,

con el interés de tener

De manera general la
falta de tiempo impide el
desarrollo y seguimiento
de procesos por parte del
profesorado, cuando tiene
que dedicar su atencion a
actividades no
relacionadas con lo
académico, pero que se
convierten en requisitos

laborales.

Si bien el tiempo no se
presentd como una de las
preocupaciones del
estudiantado, si lo fue
terminar y entregar sus
actividades mayormente
en pro de cumplir con el
requisito de la docente
que, por considerar que
ello se relacionaba con su

proceso de aprendizaje.
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una calificacién, mas que
en el desarrollo de la
tarea que hubiera sido

asignada.

Fuente: Elaboraciéon propia con base en la categorizacién de los codigos

Se considera que esta primera categoria, sobre la distribucion en torno a
la forma en la que se dosificaron las sesiones en la implementacién, resulta
complementaria del subapartado anterior y que tiene como objetivo tener una
mayor claridad acerca de lo que tanto docentes como estudiantes expresaron,

pero también sobre aquello que dejaron ver en el transcurso de las sesiones.

Dentro de las declaraciones de las docentes se encontré un acuerdo
general con la forma en la que estaban disefiadas las planeaciones didacticas y
en los tres casos existi6 una negativa de que las mismas hubieran sido

modificadas para su puesta en practica en el aula

Pues yo creo que estaban bien, las actividades y todo mmm, a veces es dificil
con los chicos que lo hagan [lo que estaba considerado en la planeacién] pero
pues trabajaron y los sacaba un poco de la rutina, entonces no tuve que hacerle

cambios creo... (Renata, diciembre 2022).

[...] es que hay cosas que es mas facil que hagan ;no? las [actividades] de
lectura pues no les gustan, pero si las hicieron entonces yo creo que ya es
ganancia ¢no? y no, no tuve que hacer nada diferente, me fui siguiendo lo que

estaba ahi [en las planeaciones didacticas] (Abigail, diciembre 2022).

No obstante y como se expuso en el subapartado anterior diferentes
modificaciones, derivadas en su mayoria de la falta de tiempo, en especial para
quitar actividades previstas, tuvieron que ser realizadas durante el proceso de
implementacion, lo cual permite inferir que falté claridad en el propdsito de cada
actividad contemplada en las planeaciones didacticas, toda vez que como se dijo

se presentaban momentos de confusion por parte de las docentes, mostrada en
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la observaciéon cuando hacian sefias de cuestionamiento a la investigadora,

solicitando su asentimiento a las instrucciones que estaban brindando.

Por otra parte, la preocupacion por los contenidos se evidencié en el
estudiantado durante la implementacion al preguntar constantemente al respecto,
como si en ello se centrara la importancia de la actividad y enfocandose en la

aparicion de los temas en la evaluacién posterior:

Profesora ¢nos va a decir el tema? para que lo anote, por eso no hemos
empezado en mi equipo (IME2PORNM16, septiembre 2022).

[...] profa y de este tema ¢qué nos va a preguntar en el examen? para que eso
si lo anote en mi cuaderno (I2ZE3COMCHO02, noviembre 2022).

También se localizaron momentos en que el estudiantado cuestiono los
temas presentados, no obstante, debido a la confusion de la propia docente no
se llego a respuestas claras al respecto ni a un momento de dialogo entre ambos,
sino a una respuesta que le permitiera a la docente continuar con lo que se
encontraba haciendo, un ejemplo de ello ocurrido en la institucion 1 se muestra

en seguida

- El tema que tienen que poner es ese del pizarrén, el de habilidad de analisis
(Renata, octubre 2022).

- Pero entonces ¢ por qué esto [las lecturas que se les proporcionaron] es del
embarazo adolescente? ;qué tiene que ver eso con lo que puso en el pizarron?
(ME3PORNM20, octubre 2022).

- Nada mas pongan el titulo que les puse ese es con el que me van a entregar la
actividad (Renata, octubre 2022).

- Ok (ME3PORNM20, octubre 2022).

A lo anterior habria que precisar que, en la planeacion didactica disefiada,
el bloque tematico se referia al “Proceso de lectura” y que a partir de ello la “Feria
de la salud” funcionaba como escenario del ABP, mientras que las lecturas del

embarazo adolescente resultaban en el vehiculo para fomentar el dialogo entre
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pares, a la vez que desarrollar el proceso de lectura y finalmente favorecer el

analisis de la informacién que les habia sido brindada.

De manera coincidente con la anterior y sobre los contenidos revisados a
lo largo de las diferentes implementaciones se sefiala que en las respuestas del
estudiantado se mezclan los contenidos curriculares con las tematicas en las que
se centraban los escenarios ABP, pues contenidos como: los tipos de lenguaje,
ortografia, redaccion de textos, entre otros, aparecen mezclados con: embarazo
adolescente, carta de motivacion, problemas de comunicacion, los cuales eran
parte de los escenarios sobre los que se realizaron las planeaciones didacticas,
lo que no resulta extrano al advertir que en las profesoras existia la misma

confusién en torno a la implementacion de la secuencia didactica.

Aunado a lo anterior y si bien se pretendia que el centro de la propuesta
de ABP fuera el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico, las docentes
que participaron en la investigacién manifestaron, en sus comentarios previos a
la implementacién, preocupacion por que no se dejaran de lado los contenidos
curriculares, por lo que en las planeaciones se hizo explicito el contenido que se

pretendia abordar.

El testimonio de una docente, expresado de forma posterior a la aplicacion
de las planeaciones muestra que continua existiendo un interés por el Papel del

contenido e informacién en la planeacion didactica:

[...] pero en cuanto a los temas yo me pude percatar que la forma en la que se
implementaron los proyectos si fue productiva, porque a la hora de aplicar
examenes, a la hora de hacer preguntas, pues recordaban la informacién, si

habia una retencién (Renata, diciembre de 2022).

Aunque también manifestdé la posibilidad de aplicar el contenido a
diferentes situaciones, no necesariamente académicas, en que se podria pasar
de la nocién de la educacion bancaria a la posibilidad de que el estudiantado

aplique los contenidos a diferentes contextos.
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[...] es que hay conocimientos que tienen que revisar, pero no tanto esto de

LTS

“tienes que depositarles”, “tienes que aprenderte esto y esto y esto”, sino mas
bien llevarlos a ver la utilidad, no? que de pronto me ha sido ya util la materia en
el sentido de que luego tenemos asi algunos conflictos con algunos companeros
y que ellos me llegan a decir yo no le dije nada, entonces como vemos estos
temas es de “a ver, verbalmente no le dijiste nada pero tu lenguaje kinestésico

me esta diciendo mucho...” (Renata, diciembre de 2022).

Por su parte cuando el estudiantado fue cuestionado acerca de la relacion
que guardaron los contenidos presentados entre diferentes sesiones,
manifestaron que esta les ayudd a comprender los temas revisados a lo largo de

la implementacion

Me ayudé mucho a recordar esos temas y recordar y hacer el trabajo rapido
(ME2GERNM12, diciembre de 2022).
Te recordaba el tema anterior y te ayudaba a entender el tema nuevo
(ME2SERNMZ28, diciembre de 2022).

El recordar temas aparecié recurrentemente en las respuestas del
estudiantado como la accién mas importante a desarrollar entre las sesiones, no
obstante, aun cuando en algunos casos también se habl6 de la posibilidad de
relacionar conocimientos previos con el contenido que se les presento, la mayoria

de los casos se refirieron a la accién de recordar.

Lo anterior no permite considerar que los contenidos fueron interiorizados
para su aplicacion en la toma de decisiones en situaciones de la vida cotidiana,
pues esto requeriria la posibilidad de la apropiacién de la informacion, lo cual es
una finalidad de los contenidos en el enfoque por competencias al igual que en

el Pensamiento Critico.
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Tabla 19.

Plantilla de la categoria 2. Trabajo en grupos pequefios

Categoria 2

Trabajo en grupos pequefios?®

Subcategoria 1° orden

Rol de los integrantes de los grupos pequefios

Subcategoria 2° orden

Dialogo

Subcategoria 3° orden

Discusion

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

Sobre el trabajo en los
grupos pequefos se
retoma a Munné (1987,
citado por Francia y Mata,
2010) cuando expresa que
el grupo describe a una
pluralidad de personas
que se interrelacionan
desempefiando un rol
determinado en funcién de
objetivos compartidos y de
acuerdo con pautas

previamente establecidas.

El trabajo en grupos
pequeinos permitio la
interaccién y el dialogo
entre sus integrantes,
aunque no en todos los
casos este ultimo estuvo
orientado por las

actividades planificadas.

En sus respuestas a las
encuestas el
estudiantado aseverd
que las actividades
realizadas permitieron la
interaccion con sus

companeros.

Si bien la interaccion y el
dialogo se vieron
favorecidos por el trabajo
en los grupos pequenos,
no fue posible asumir que
este posibilitara el
desarrollo de la
competencia
Pensamiento Critico, pues
constantemente se enfoco
en platicas personales del

estudiantado.

La relacion que
presentaron los
escenarios ABP y las
actividades propuestas

8 Si bien el término que se decide utilizar en esta investigacion es el de grupos pequefios en
concordancia con lo expuesto en el andamiaje tedrico, los testimonios de las y los participantes
se refieren a equipos puesto que es el término que se encuentra en su referente.
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Durante la
implementacion la
conformacion de los
grupos pequenos y la
definicion de roles en su
interior fue decision del

estudiantado.

De acuerdo con los
testimonios de las
docentes la asignacion
de roles que se
mantuvieron en toda la
implementacion encasillé
al estudiantado en sus

papeles.

con los integrantes de los
grupos pequenos
permitieron que la
interaccion y el dialogo se
encaminara a la
formulacién de soluciones

a los problemas definidos.

El otorgar al estudiantado
la posibilidad de
conformar los grupos
pequefios y de distribuir
los roles en estos por
afinidad, no permitio la
movilidad para poner en
practica diferentes
habilidades relacionadas
con la competencia
Pensamiento Critico y los
encasillé en tareas

especificas.

Subcategoria 1° orden

Caracteristicas del estudiantado

Subcategoria 2° orden

Actitudes para la interaccion en grupos pequefos

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacion

En cuanto a la interaccion
en los grupos pequefos

se retoma Maisonneuve

La dinamica en cada uno
de los grupos pequeios

fue diferente de acuerdo

Las caracteristicas
particulares de cada uno

de las y los estudiantes
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(1968) en torno a que: Un
grupo no representa
solamente la proximidad y
semejanza de quienes lo
conforman, sino que
encuentra su sentido en la
interdependencia que lo
convierte en un organismo
mas que en un
conglomerado de

individuos.

con los integrantes de
cadaunodeellosy la
forma en que se
relacionaron en torno a
las actividades

propuestas.

En algunos de los
testimonios las
referencias al trabajo en
grupos pequenos fueron
de desagrado por los
comparferos o molestia
por lo que ello significd
para la entrega de
actividades, aunado a
ello durante las
implementaciones en
algunos grupos la
interaccién entre pares
estuvo practicamente

ausente.

De acuerdo con los
testimonios del
estudiantado y las
profesoras en algunos
grupos pequefos las
caracteristicas de las y
los alumnos llevaron a la

construccion de

generaron diferentes
formas de interaccidn, asi
como diversos grados de
disposicion para el trabajo
propuesto en las
planeaciones didacticas e
implementadas por la

docente.

La falta de afinidad en
algunos de los grupos
resulté ser una limitante
para el desarrollo de las
actividades dispuestas
por la docente, en tanto
no habia disposicion para
el dialogo y en algunos
casos se expresaban
molestias por tener que
desarrollar el trabajo en

grupos pequenos.

Las relaciones afectivas
propiciadas le permitieron
al estudiantado, en
algunos casos, generar
lazos de confianza a la
vez que ayudar en el
desarrollo de las

actividades.

177



relaciones afectivas y de
amistad que superaban

las tareas académicas.

Fuente: Elaboracion propia con base en la categorizacion de los cédigos

En torno a la categoria 2 sobre el trabajo en grupos pequenos es necesario
advertir que, se reconoce un area de oportunidad en cuanto a la forma en la que
se trabajo la conformacion de los grupos pequenos y la asignacién de roles, que

pudieron favorecer el desarrollo y la comprension de las actividades planificadas.

Aunado a lo anterior, la ausencia de la rotacion de los grupos pequefos y
de roles después de cada una las planeaciones didacticas, no permitié analizar
si enfrentarse a funciones no familiares para el estudiantado hubiera favorecido
el desarrollo de habilidades del Pensamiento Critico, asumiendo que posibilitaran

un proceso de autorregulacion.

En torno a lo sucedido durante las implementaciones, las observaciones y
los testimonios de las y los participantes permitieron advertir opiniones tanto

positivas como negativas acerca de la forma en la que este se llevo a cabo.

Si bien lo que se buscaba a partir de las planeaciones didacticas era
fomentar el dialogo y la discusion entre pares orientada a la solucion de
problemas especificos, en coincidencia con lo expuesto por Brookfield (2012),
Dorman (2012) y Gul et al. (2013) sobre el caracter social del Pensamiento
Critico, en ocasiones la interaccion en los grupos pequenos fue limitada y
representd un obstaculo para la consideracion de las habilidades y actitudes de

la competencia que pudieran ser analizadas.

Sobre la expectativa que se tenia en torno al trabajo en grupos pequenos
la docente de la institucion 1 resalté el papel de la interaccion entre los integrantes
como un aspecto que es necesario favorecer en el nivel educativo en que se

trabajo
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[...] bueno esperaba [de las implementaciones] nada mas algo en cuestion de la
integracion grupal y porque siento que como que los proyectos ayudan mucho,
como es mucho trabajo en equipo, ayudan mucho a la integracion de este, de los
grupos y pues creo que si fue como que este cumplida la expectativa porque si
pude ver que este, que se establecieron como algunos lazos de amistad, que

para mi es importante en el bachillerato (Renata, diciembre de 2022).

La docente expres6 ademas que la integracion de los grupos pequefnos
permed mas alla de lo académico y llevo a la colaboracion en diferentes aspectos

de la interaccion entre el estudiantado

[...]lo que si pude ver es que los grupos que se formaron, los equipos de trabajo
que se formaron pues si llegaron a ser muy colaborativos entre ellos, no nada
mas como para las tareas de equipo de la materia, sino que también veia yo que

estaban colaborativos en otras cosas (Renata, diciembre de 2022).

En cuanto a la interaccion entre pares se encontraron opiniones tanto
positivas como negativas, la mayoria de ellas relacionadas con lo académico,
pero también algunas mas orientadas a lo afectivo, por ejemplo, la simpatia que

se tenia o no por los demas participantes del equipo

Me gusta mucho como en mi equipo por cierto momento que nos abrimos en
nuestro corazén (I11E2GERNM12, diciembre de 2022).

Pues el otro equipo se pelean [sic.] porque no hace nada y mi equipo es bueno y
fabuloso (ME3PORNM20, diciembre de 2022).

Pues poco, porque casi nadie de mi equipo hablaba, mas [sic.] que yo y otra
companiera (I1ES5SERNM22, diciembre de 2022).

En las respuestas del estudiantado la interaccién entre pares en los grupos
pequefios tenia que ver con la amistad y la interaccion de forma positiva que se
fue dando entre los integrantes y en otros casos en lo que cada uno aportaba o
no para el desarrollo de las actividades, lo que provocaba disgusto en algunos

casos.
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También es necesario sefialar que la relacion de los escenarios ABP con
las experiencias y caracteristicas de los integrantes de los grupos pequefios,
resultd crucial en lo que se refiere a la disposicion que mostraron para el

desarrollo de las actividades y la solucion de problemas

Una de las docentes expuso lo sucedido en uno de los grupos con los que
trabajo la implementacion, donde la actividad llevéo a varios de los grupos
pequeios a colaborar para ayudar a uno de sus compaferos en torno a una

situacion personal como se muestra en seguida:

[...] lastima que no pas6 en el grupo que tu observaste, porque fue como muy de
casualidad, ; sabes?... este creo que fue en el “C” no estoy muy segura, que uno
de los chicos estaba solicitando una beca deportiva y este pues esto de la carta
de motivos, como tu le dices, le cayé como anillo al dedo, este porque si era lo
que le pedian ahi [en donde estaba solicitando la beca] y entonces todo su equipo
le ayudd, pero también de los otros, ¢ sabes? Movieron la actividad para ayudarlo
con ideas para que hiciera su carta, ahi yo vi como que se engancharon con la
actividad, tampoco te voy a decir que todos, pero si la mayoria y les salié bien,
yo creo que fue de las actividades mejor hechas [risas] (Renata, diciembre de
2022).

En este sentido aunado a las caracteristicas individuales de los miembros
de los grupos pequefios, sus experiencias previas y vivencias particulares fueron
las que permitieron dinamizar las sesiones, ademas de atraer el interés del
estudiantado, no obstante, ello no sucedié de la misma manera en todos los
grupos grandes, incluso en todos los grupos pequefios de un solo grupo lo que
nos lleva a considerar la necesidad de que los escenarios ABP surgieran del

propio estudiantado.

La forma en la que se desarroll6 el trabajo en los grupos pequefios obliga
a reconocer la necesidad de una mayor preparacion por parte del profesorado

para promover el aprendizaje colaborativo, de manera que se trascienda la
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cooperacion para el cumplimiento de una tarea, y que lleve a el logro de la

construccion de aprendizajes entre pares.

Tabla 20.

Plantilla de la categoria 3. Rol del docente

Categoria 3

Rol del docente

Subcategoria 1° orden

Acompafamiento

Subcategoria 2° orden

Brindar instrucciones

Subcategoria 3° orden

Solucién de dudas

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

La funcion del profesorado
como acompanante del
proceso de aprendizaje
del estudiantado, que aqui
se retoma, se alinea con la
perspectiva del enfoque
socioformativo por
competencias en donde
los contenidos no pueden
asumirse como elementos
aislados, sino que forman
parte de un proceso
complejo donde la
finalidad es dinamizar el
aprendizaje, a través del
planteamiento de

problemas significativos.

El estudiantado
menciono el brindar
instrucciones como parte
importante de lo que las
profesoras hacian
durante las sesiones de

la implementacion.

Las docentes enfocaban
parte del tiempo de las
sesiones a que las
instrucciones que
brindaban fueran
precisas sobre las
caracteristicas con las

que las y los estudiantes

El enfoque puesto en las
instrucciones de las
profesoras deja advertir
que la preocupacion de
ambos actores se
encontraba en las
caracteristicas de los
trabajos que se iban a
evaluar, propiciando a la
vez un mayor interés por
la calificacién que por el

desarrollo de la actividad.

Durante la
implementacion las

docentes mostraron
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Tobdn et al. (2010)

tenian que entregar sus

actividades.

El estudiantado en sus
testimonios y en los
cuestionarios refieren
que las docentes
contestaban las dudas
presentadas a lo largo de
las sesiones lo que
permitia que pudieran
desarrollar las

actividades propuestas.

disposicion a la solucién
de dudas presentadas en
torno a las actividades
propuestas en las

planeaciones.

Subcategoria 1° orden

Explicacién

Subcategoria 2° orden

Ejemplificaciéon

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

Sobre las acciones a llevar
a cabo por parte del
profesorado la RIEMS
expone que parte de ellas

son:

Explicita la relacion de
distintos saberes
disciplinares con su
practica docente y los

procesos de aprendizaje

Todas las
implementaciones de las
planeaciones didacticas
comenzaron con la
explicacion de las
docentes y en todos los
casos esta se oriento a la
explicacion de la
actividad y de las
caracteristicas que esta

ultima debia tener.

En relacion con la
subcategoria anterior la
preocupacion durante la
presentacion de las
actividades estaba en las
caracteristicas que debia
de tener el producto a
evaluary las
explicaciones que
brindaba la profesora se

orientaban a ser detallada
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de los estudiantes.

Valora y explicita los
vinculos entre los
conocimientos
previamente adquiridos
por los estudiantes, los
que se desarrollan en su
curso y aquellos otros que
conforman un plan de

estudios.

SEP (2008, p.2)

De acuerdo con las
respuestas del
estudiantado los
ejemplos propuestos por
las profesoras eran de la
vida cotidiana y le
facilitaban relacionar el

contenido curricular.

en lo que al final iba a

calificar.

Los ejemplos propuestos
por la docente
provenientes de las
planeaciones o algunos
otros dispuestos por ellas
mismas facilitaron la
comprension por parte del
estudiantado. No
obstante, en algunos
casos le sirvieron a la
docente para orientar las
propuestas de solucion a
los problemas planteados,
lo que inhibi6 algunas de
las propuestas de los

grupos pequenos.

Subcategoria 1° orden

Calificacion

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

También sobre las
acciones a desarrollar por
el profesorado, esta vez
en torno a la evaluacion la

RIEMS propone:

Los testimonios de las
profesoras y el
estudiantado orientan la
evaluacion al
establecimiento de una
calificacion y la

verificacion de que las

Tanto para las profesoras
como para los estudiantes
las actividades de la
planeacién se
desarrollaron en torno a la

calificaciéon que se les iba
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Establece criterios y

métodos de evaluacion del
aprendizaje con base en el
enfoque de competencias,
y los comunica de manera

clara a los estudiantes.

Da seguimiento al proceso
de aprendizaje y al
desarrollo académico de

los estudiantes.

SEP (2008, p.3)

actividades contenian los
elementos requeridos y
explicitados por la

profesora.

Durante las
implementaciones la
mayor parte de las
preguntas expresadas
por el estudiantado se
hicieron en torno a la

calificacion.

En las tres instituciones
participantes la
aplicacion de examenes
por bimestre y/o por
semestre era un requisito
administrativo, algunas
preguntas se hicieron en
torno a lo qué se iba a

preguntar en el examen.

a asignar en lugar de en
el proceso de aprendizaje
que se pretendia
potenciar o en el
desarrollo de la
competencia

Pensamiento Critico.

Desde la parte
institucional y
administrativa el enfoque
que se daba al papel de
las profesoras se
centraba en la actividad

de evaluar.

Tanto el ABP como el
desarrollo de
competencias quedaron
subordinados a la
necesidad de contar con
productos a calificar que
les permitieran a las
profesoras reportar

resultados.

Fuente: Elaboraciéon propia con base en la categorizacién de los codigos

En cuanto a esta tercera categoria, se reconoce que, si bien en el discurso

tedrico y politico se destaca el papel del profesorado en la promocién de

competencias a través de la creacion de situaciones de aprendizaje, la

vinculacion de los contenidos curriculares con el contexto del estudiantado y sus
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conocimientos previos, asi como el seguimiento de los procesos de aprendizaje,
entre otros atributos asignados al perfil del docente, los testimonios y las
implementaciones recabadas de las tres instituciones sugieren que la actividad

del profesorado se centra principalmente en la asignacion de calificaciones.

Tal como se expuso en el subapartado 4.1. sobre las caracteristicas de las
profesoras participantes, las docentes contaban con experiencia en el area de
bachillerato y tenian por lo menos tres afos trabajando en las instituciones en
que se realizaron las implementaciones, por lo que se puede presumir que
contaban con un bagaje, derivado de su experiencia, sobre las tareas
administrativas que se esperaban de ellas a la par de sus funciones académicas
o de formacién, incluyendo las actividades de evaluacion y de asentamiento de

calificaciones.

La tarea de las docentes conlleva el cumplimiento de diferentes
actividades que complejizan su tarea, entre ellas algunas que son “obligatorias”
como la asignacion y captura de calificaciones®, que en ocasiones es necesario
anteponer al desarrollo de las actividades didacticas que se tengan contempladas
para el logro de los aprendizajes y en este caso para la promocion de la

competencia Pensamiento Critico.

Otra de las actividades atribuidas al rol docente es la de la explicacién,
desarrollada por las docentes al inicio de las sesiones, uno de los cddigos que
aparecieron recurrentemente en las respuestas del estudiantado se enfocé en las
instrucciones brindadas, las cuales fueron expresadas como aquellas que les
permitian desarrollar las actividades didacticas planeadas, como se muestra en

las siguientes citas:

® Lo cual es regulado como se mencioné antes por el calendario de la Direccion General de
Bachillerato.
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Al explicarnos todo desde el principio fue facil desarrollar las actividades porque
teniamos una idea de lo que teniamos que hacer, y si nos equivocabamos la
profa lo explicaba (I2ZESGEMCMO3, diciembre de 2022).

Porque al principio de la clase nos daba todas las instrucciones y ya después
sabiamos que teniamos que hacer (I3E3SEABMO1, diciembre de 2022).

Al principio nos leia un problema y ya de ese nos daba las instrucciones para
hacer el proyecto (I3E1SEABMO06, diciembre de 2022).

En las citas se muestra que la preocupacion del estudiantado por la
explicacion de la docente se centraba en recibir las instrucciones, para tener claro
lo que se “tenia que hacer”, dando asi el lugar central de la sesién al producto
que se entregaria al final y dejando en un segundo plano el proceso, que es en
donde de acuerdo con el ABP se encuentra el foco para el desarrollo de

aprendizajes, por medio de la interaccion entre pares.

Lo anterior coincide con lo expresado por Domingo (2022) en la
persistencia de una actuacion del profesorado orientada por los contenidos y los

resultados en lugar de los procesos de aprendizaje del estudiantado.

Otra de las acciones realizadas por las docentes, de las que el
estudiantado daba cuenta en sus respuestas fue la ejemplificacién, que le

permitieran entender los contenidos, las instrucciones y la actividad a desarrollar:

Porque pone ejemplos para entender el tema (I2E1COMCMOQ9, diciembre de
2022).

Estaba bien que la maestra ponia ejemplos y eran de los temas (I3E5SEABM17,
diciembre de 2022).

Cuando nos ensefa nuevos temas pone ejemplos con la vida real para entender
(I2E4SEMCM14, diciembre de 2022).

Por sus ejemplos con la vida real y sus explicaciones (I11E1CRRNHQ7, diciembre
de 2022).
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En las citas anteriores el estudiantado expresaba que los ejemplos les
permitian comprender mejor los temas y refieren que los presentados por algunas
de las docentes se relacionaban con la vida real, lo cual es una de las
caracteristicas del ABP, en la posibilidad de relacionar los contenidos curriculares
con situaciones cotidianas, aunque sobre esta relacion el estudiantado no en

todos los casos dio cuenta de su existencia:

No tanto, porque el tema no tenia que ver con mi persona (11E3PORNM20,
diciembre de 2022).

Pues algunos temas no se relacionan con mi vida cotidiana (I2ZE1SEMCMO01,
diciembre de 2022).

Yo no encontré relacion (I2ESCOMCH17, diciembre de 2022).

En este sentido sera necesario considerar también si la relacion entre los
escenarios de ABP propuestos y los contenidos curriculares fue explicita para el
estudiantado, aunque como se menciond antes en las observaciones se percibio
que dicha relacion fue poco clara incluso para las docentes participantes y

precisamente esto llevo a que no se lograra encontrar la vinculacién.

Continuando con las instrucciones de la profesora, las respuestas del
estudiantado se referian a la disposicion de la docente a solucionar sus dudas y
acceder a la repeticion de estas en diferentes momentos durante el desarrollo de

las sesiones

Pues en una clase, mi equipo no habia tomado atenci6n a las indicaciones y yo
me dispuse a preguntar qué era lo que ibamos a hacer y pues nos explicd

detalladamente y nos pusimos a trabajar (I11E2PORNM16, diciembre de 2022).

A veces mi equipo y yo no teniamos muy claro las actividades por realizar, sin

embargo, la profesora nos volvia a explicar (I1E2CRRNMOQ8, diciembre de 2022).

Nos repetia si teniamos dudas sino entendias sino sabias qué hacer
(ME1CRRNHO07, diciembre de 2022).
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Se daba cuenta de si no le habiamos entendido y se acercaba para repetirte
(IBE1SEABMOG6, diciembre de 2022).

A mi me ayudd porque cuando me distraia ya preguntaba (I3ESCOABHO09,
diciembre de 2022).

En este caso parte de la necesidad de que la profesora repitiera las
instrucciones se centraba en la falta de atencion mientras la docente se
encontraba explicando, lo cual es necesario tener en cuenta a la luz de la
implicacion y compromiso del estudiantado con las actividades que se proponian

y con su propio proceso de aprendizaje.

Uno de los recursos utilizados por la docente en uno de los casos fue el
uso de la plataforma de Classroom, en la cual el estudiantado podia acceder a

las instrucciones de manera constante

Pues creo que cuando la maestra nos puso las instrucciones en el classroom

para que si teniamos dudas las viéramos (I3E4POABMO04, diciembre de 2022).

Que nos ponia las instrucciones en Classroom y ya las podiamos leer cada que
queriamos si no le entendiamos (I3E4GEABM14, diciembre de 2022).

Lo anterior le daba la posibilidad al estudiantado de tener un lugar en
donde contestar sus dudas y a la docente de organizar las actividades para que
estuvieran disponibles, aunque al igual que en el caso de la institucion 2 en donde
la profesora transcribia todas las instrucciones en el pizarron eso no garantiza

que las dudas hubieran quedado resueltas.

También es importante reconocer que gran parte de las actividades que
las profesoras tenian que llevar a cabo estuvieron condicionadas por la institucion
en que se implementaron las planeaciones, por lo que aun cuando las docentes
hubieran presentado la intencion de dar al estudiantado mayor libertad de
desarrollar sus procesos de aprendizaje a ritmos diferenciados y con mayor
libertad para, por ejemplo, la propuesta de soluciones a los problemas definidos,

las actividades administrativas que tenian que cumplir, entre ellas el mantener al
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estudiantado en el interior del aula o el registro puntual de las inasistencias

terminaron orientando su actuar en el aula de manera constante.

Durante la implementacién en la Institucion 3 y en referencia al escenario
de la Feria de la salud, la solucion propuesta por uno de los equipos consistié en
que el grupo organizara una campana en la escuela con temas relacionados con
salud sexual, no obstante, la respuesta de la docente se refirid exclusivamente a

la elaboracion del cartel que proponia la planeacion didactica:

- La solucién a la que llegamos es que no tiene caso solo hablar del embarazo
adolescente porque ahi pues ya estan embarazadas [risas] si no que tendriamos
que hacer una [campafia] como esas que luego hay aqui, pero que la hagamos
nosotros, en la que expliquemos también el ciclo menstrual, los métodos
anticonceptivos y asi, 0 sea como para que sea antes de que ya esta embarazada
(I3E5POABM18, octubre de 2022)

- Si, si, pero ahorita lo que tienen que exponer es su cartel 4si lo hicieron? eso
que dices ya es otra cosa que ahorita no es lo que estamos viendo. (Abigail,
octubre de 2022)

- Si lo traemos, voy. (I3E5POABM18, octubre de 2022)

Al respecto y en la entrevista posterior la docente se expresé en torno a

esa situacion diciendo:

Luego los chavos si tienen muchas ideas y no es que digas que no son buenas,
¢,no? pero de por si no hay tiempo para nada y si tu la dices en la direccién [la
propuesta del estudiantado] ¢ al final a quién se la enjaretan? termina siendo tu
responsabilidad y la verdad no se puede, terminas haciendo mil cosas que no...
(Abigail, diciembre 2022).

Las declaraciones de la profesora coinciden con lo expresado por Gaete
etal. (2017) y Murillo et al. (2016) en que las actividades enfocadas a la formacién
con frecuencia se ven coaccionadas por las actividades administrativas, a la vez
que producen el desanimo del profesorado para la realizacion de actividades

externas al aula.
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En cuanto al rol de las docentes para la asignaciéon de calificaciones se
remarca que, a pesar de que desde el discurso oficial de la Direccién General de
Bachillerato (2022) a través de los Lineamientos para la evaluacion del
aprendizaje, se reconocen tres funciones de la evaluacion: la diagnéstica, la
sumativa y la formativa y se establece la importancia de desarrollar ejercicios de
coevaluacion y autoevaluacion, a la vez que se recomiendan estrategias de
evaluacion auténtica, la autoridad educativa termina requiriendo que el desarrollo
de un proceso quede reflejado en una valoracion numérica, en la que en
ocasiones no es posible dar cuenta del progreso en el desarrollo de las

competencias.

Aunado a esto las condiciones institucionales llevaban a situaciones
especificas cuando, por ejemplo, en dos de ellas la aplicaciéon de examenes por
cada parcial era “obligatoria” y en una de ellas representaba la mitad de la
calificacion, en este sentido y de acuerdo con las declaraciones de las docentes

ello derivaba de una preocupacion constante por justificar los puntajes

[...] y es que no te puedes descuidar, les pones mala calificacion y ya vienen a
reclamar, ellos o los papas, luego son mas los papas, eh, y ya te van a acusar a
la direccion y ya tienes que te llaman y a ver ¢ por qué saco esto? Y si no tienes
cada cosa y ¢como era? ;y entonces por qué esta mal? Luego tienes que estar
mas preocupada tu que los chamacos, eso también es mucho porque para que
lo acepten [los papas] mmm no, pues mejor tener bien clarito en qué estaba mal
(Abigail, diciembre 2022).

Acerca de la evaluacion las planeaciones didacticas entregadas a las
docentes tenian especificado el producto a entregar y una rubrica para cada uno
de ellos, no obstante, la forma en la que se evaluaria la actividad no se expuso
al estudiantado, ni tampoco se aclard por parte de ellas si se habian tomado en

cuenta para la valoracion de las actividades.

Lo anterior lleva a la consideracion de que a pesar de lo que marca el

discurso de la politica educativa sobre la evaluacion, los requerimientos de la
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misma autoridad conducen a una asignacion de calificaciones que no se alinea a

la evaluacion desde el constructivismo'®, lo que lleva al profesorado a continuar

centrandose en los productos y los resultados mas que en el proceso de

aprendizaje.

Tabla 21.

Plantilla de la categoria 4. Rol del estudiantado

Categoria 4

Rol del estudiantado

Subcategoria 1° orden

Participacion

Subcategoria 2° orden

Exposicion

Subcategoria 3° orden

Actitudes

Definicion de la

subcategoria 1° orden

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

Sobre el rol del
estudiantado en el
desarrollo de
competencias, se
considera pertinente la

siguiente propuesta:

El desarrollo de la
competencia Pensamiento
Critico es una tarea
constante, que requiere
ser estimulada mediante
estrategias que

favorezcan la participacion

Las participaciones del
estudiantado durante las
implementaciones
estuvieron ligadas al
registro de calificacion
extra por parte de la
docente en algunos
casos, mientras que
respondieron a que fuera
una solicitud directa de la

profesora en otras.

En concordancia con lo
observado en las
docentes, la calificacion
representa la principal
preocupacion para el
desarrollo de las
actividades y para la
participacion durante las
sesiones, esta ultima
queda subordinada a la

presencia de premios o

10 | os lineamientos para la evaluacion del aprendizaje publicados por la DGB expresan que su
fundamento tedrico se centra en el constructivismo.
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y compromiso del
estudiantado con su
aprendizaje, puesto que
con frecuencia estan
acostumbrados a recibir
informacion de forma

pasiva

Zona y Giraldo (2017)

El aumento de la
calificacion resalta en los
testimonios del
estudiantado como razén
para participar durante

las sesiones.

En las respuestas a los
cuestionarios el
estudiantado manifesté
que la profesora
motivaba la participacion
en el desarrollo de las

actividades.

En las respuestas a los
cuestionarios algunos
estudiantes manifestaron
la ausencia de respeto a
sus opiniones y entre
companeros, tanto al
inicio como al final de las

implementaciones.

castigos que ocasionen

su aparicion.

La opinion del
estudiantado de que la
profesora motivaba la
participacion puede
responder también al
hecho de que se buscaba
otorgar incentivos para la
participacion, no
necesariamente porque
existiera interés por la
actividad, por el contenido
o por el problema que se

buscaba resolver.

Las actitudes
irrespetuosas entre
companeros
representaron un
obstaculo para la
promocion de la
participacion y para el
compromiso con las

actividades a desarrollar.

Fuente: Elaboracion propia con base en la categorizacion de los codigos

En torno a esta cuarta categoria se recuerda que en la presente investigacion el

estudiantado representa una parte fundamental, puesto que si bien lo que se

busco fue observar a las profesoras en la implementacion de las planeaciones
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didacticas, la forma en la que llevaron a cabo sus actividades en interaccion con

el estudiantado resulté parte medular de los datos recabados.

Acerca de la Participacion del estudiantado no solamente en los grupos
pequefios sino también como parte del grupo grande, se encuentra muy
relacionada con el tema de la Calificacion en el caso de la primera institucion,

como lo reconocié la profesora:

Ademas, las participaciones, que yo trato de que participen mucho, esas
participaciones se las cuento extra [en su calificacién] (Renata, diciembre de
2022).

incluso asi de “el primero que termine”, muy yo de estilo secundaria ja, “el primero

que termine participacion extra” y asi (Renata, diciembre de 2022).

... pues la verdad es que a veces si tienes que presionarlos, ¢no? cuando les
cuesta empezar a participar agarro mi lista y les voy dando la palabra, pues si
quisieras que ellos lo hicieran solitos ¢no? pero si no lo hacen ya con la lista
creen que les voy a bajar puntos y pues ya alguien se anima (Ana, diciembre de
2022).

De esta forma el interés en participar por parte del estudiantado pareciera
estar subordinado a tener una ayuda en la calificacion, como se muestra en sus

testimonios

Pues nos da a participar [sic.], tenemos el derecho y pues nos regala puntos
(ME2PORNM16, diciembre de 2022).

Dandonos décimas por participar (I11E2SERNM28, diciembre de 2022).

La gratificacion o recompensa en este caso se presenta como la principal
razon para que el estudiantado decidiera participar, en los casos en que la hacia
de manera voluntaria, aunado a ello se presenta el tema de la reprobacion como
aquello que era necesario evitar y para lo cual la participacidn representaba una
buena oportunidad
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Ayudandolo con su calificacion (IM1E4CRRNH29, diciembre de 2022).
En que me ayudé a no reprobar (ITE3CORNH14, diciembre de 2022).

En este sentido la participacion del estudiantado se muestra como un
ejemplo, no el unico, de una accién condicionada por una recompensa 0 para
evitar una sancion, seria importante valorar la forma en la que las docentes tienen
la posibilidad mas adelante de utilizar ese condicionamiento en pro del desarrollo

de aprendizajes por parte del estudiantado.

A partir de lo anterior se reconoce en las respuestas del estudiantado la
necesidad de implicarse en las actividades didacticas en funcion de la posibilidad
de aprobar la asignatura, mas que por la presencia de actitudes del Pensamiento
Critico, como el interés por estar informado, o el estado de alerta para pensar
criticamente, por lo que es necesario cuestionarnos si estas pudieron exhibirse

de alguna manera durante la implementacion.

Las declaraciones de la docente concuerdan en que la preocupacion del
estudiantado se centr6 en la Calificacidn mas que en el proceso cuando expreso

que

[...] pues de antemano lo Unico que quieren es pasar con 7 la materia, ,n0? o
sea ya estan mentalizados “y ¢, cuanto? s Con eso alcanzé el 7? Ah ya no hago lo
demas” ¢4 si? Entonces pienso que si es una parte importante que tengan esta
capacidad de auto, automotivarse y auto presionarse, o sea que no esté uno atras
de ellos y que sean propositivos y demas y que tiene que ver mucho con sus
habitos de estudio (Renata, diciembre 2022).

Al mismo tiempo la docente centra la atencion en los productos a evaluar
y en que los mismos sean entregados de acuerdo con las especificaciones
solicitadas para tener una calificacion, si bien en su respuesta se refiere a los
productos intermedios, la atencién se encuentra puesta en los entregables mas

que en los procesos que el estudiantado haya podido desarrollar.
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[...] porque lo que no les queda claro a ellos es que no nada mas es importante
el producto final, sino que todo el proceso cuenta y las evidencias intermedias
pues cuentan en ese proceso entonces algo asi siento que es como lo que yo
veo que faltaria mejorar y que pues si tengo que ver yo porque me hizo falta
recalcarles “miren tienen que entregar esto y esto que ahorita vamos a hacer por

equipos también van a contar como evidencia” ;no? (Renata, diciembre 2022).

Siguiendo con lo anterior y en relacion con la implicacion del estudiantado
con su proceso de aprendizaje, con el desarrollo de las actividades y con la
participacion en el transcurso de las sesiones, la Evaluaciéon se presento en las
respuestas que brindaron como una preocupacién por la Calificaciéon, mas que

por la comprension del tema o por el aprendizaje por si solo.
Porque era parte de mi calificacion (I1E5CORNH15, diciembre de 2022).

Asignandole una calificacion a las mismas [a las actividades] (ITESCORNH15,
diciembre de 2022).

Me ayudoé a que revisaba bien la informacion para que mi calificacion fuera buena
(ME4CORNH26, diciembre de 2022).

Las citas llevan a considerar que la participacion en el desarrollo de las
actividades se realizaba por ser un requisito para la calificacion, a la vez que el
fin de estas era que el producto estuviera “bien” para tener una “buena
calificacion” lo cual se aleja de la busqueda de la autorregulacién como habilidad
del Pensamiento Critico, pues no se presenta el reconocimiento de lo que se
conoce Y lo que hace falta por conocer, sino que se cubren requisitos para tener

una valoracion numeérica al final de una sesion.

A pesar de que las planeaciones implementadas pretendian ceder al
estudiantado el papel central en el desarrollo de las actividades, la espera de
instrucciones para participar, la limitacion del trabajo a lo que se iba a calificar, la
participacion orientada a la obtencion de puntos extra o emitida de manera

coaccionada por el temor a un castigo, dejan ver una resistencia a adoptar un
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papel mas activo en el proceso de aprendizaje, a la vez que la implementacion

de las planeaciones no logré involucrarlos en el desarrollo de las actividades.

También es necesario evidenciar que en algunos casos las faltas de
respeto entre compafneros fueron los que inhibieron la participacion del
estudiantado por temor a las burlas de sus pares, aunado a ello se presentaron
casos de exclusion en algunos de los grupos pequeios en que se hizo evidente
el rechazo hacia uno de los integrantes, en la Institucion 2 por ejemplo se
presento la siguiente situacion cuando uno de los estudiantes se encontraba solo

al centro del salon mientras los demas ya estaban organizados en grupos:

- ¢,Por qué no estas con tu equipo? (Ana, septiembre de 2022)

- [silencio] no tengo (I2ZE3POMCH15, septiembre de 2022)

- ¢,Como? Pero 4,Cual es tu equipo? [dirigiéndose al estudiante] Quiénes son su
equipo? [dirigiéndose a todos] (Ana, septiembre de 2022)

- Nosotros [inaudible] pero ni trabaja, ya le dijimos que se cambie de equipo, pero
pues nadie lo quiere [risas del grupo] (I2ZE3SGEMCM20, septiembre de 2022)

Después de ello la docente habld con el estudiante fuera del salén y al
regreso se sentd a un costado del grupo con el que se habia sentado en la
primera implementacion, pero no volvié a participar ni en el grupo pequefo ni en

el grupo grande por el resto de las implementaciones que se observaron.

Lo anterior deja ver que la participacion y la interaccién entre el
estudiantado estuvo mediada en gran parte por las actitudes presentadas, asi
como por la forma en la que las profesoras orientaron este tipo de situaciones,
en la mayoria de los casos con acciones disciplinarias como regafios, amenazas
de que se les iba a reportar o reportes para la direccién y en algunos casos

amenazas a la calificacion de la actividad o con bajar puntos.

Ante este panorama pensar que el estudiantado, que era excluido de sus
grupos por diferentes razones, pudiera evidenciar habilidades y actitudes de la

competencia Pensamiento Critico resulta dificil, sobre todo considerando que
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posterior a ello su participacion en el dialogo y la toma de decisiones resultd

practicamente nula.

Tabla 22.

Plantilla de la categoria 5. Habilidades del Pensamiento Critico

Categoria 5

Habilidades de la competencia Pensamiento Critico

Subcategoria 1° orden??

Interpretacion

Subcategoria 1° orden

Inferencia

Subcategoria 1° orden

Analisis

Subcategoria 1° orden

Explicacion

Subcategoria 1° orden

Evaluacion

Subcategoria 1° orden

Autorregulacion

Definicion de la

categoria

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

En torno a las habilidades

del Pensamiento Critico se

considerd lo siguiente:

El Pensamiento Critico
requiere mas que
profundizar en el
pensamiento reflexivo y la
argumentacion, conlleva
necesariamente a la

accion. “Es imprescindible

En sus testimonios las
docentes expresan que
el trabajo entre pares
permitié promover
algunas partes del
Pensamiento Critico,
aunque también senalan
que el desarrollo de la
competencia no se dio
en todos los estudiantes

La posibilidad de
encontrar evidencia del
desarrollo de la
competencia
Pensamiento Critico se
relaciond no solamente
con lo ocurrido durante
las implementaciones,
sino también con el

bagaje previo del

11 En esta categoria no se establecid una jerarquia, pues las habilidades contempladas no
presentaban una importancia ascendente o descendente una de otra para su explicacion.
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que esa buena reflexiéon
demuestre que sirve para
resolver problemas o
lograr nuestras metas. El
pensamiento critico como
una teoria de la accion
redefine la argumentacion
haciéndola un medio, no

un fin.”

Sainz y Rivas (2012, p. 5)

pues algunos de ellos ya
contaban con el
desarrollo de algunas

habilidades y otros no.

En los testimonios del
estudiantado la
valoracion de la
veracidad de la
informacion y de las
noticias resalté como
aquello en que
expresaron desempefar
alguna de las habilidades
del Pensamiento Critico
que conforman la

categoria.

Durante las
implementaciones
algunos de los
cuestionamientos
permitieron entrever
habilidades en el

estudiantado.

En las respuestas a los
cuestionarios el
estudiantado mostré en
Sus opiniones una

mejora en la posibilidad

estudiantado, en este
sentido el trabajo en
grupos pequeiios tuvo la
posibilidad de evidenciar
la competencia en la

interaccion entre pares.

Si bien como se ha
mencionado la mayoria
de las preguntas y
participaciones durante la
implementacion se
enfocaron en el producto
de la tarea a entregar, en
algunos casos se
encontraron
cuestionamientos sobre el
contenido de la
asignatura, sobre los
escenarios planteados o
sobre la solucion de
problemas relacionados,
aunque pertenecientes al

contexto del estudiantado.

La orientacion de las
actividades consideradas
en las planeaciones
didacticas hacia el
analisis y la valoracién de

la informacién se
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de resolver los reflejaron en las

problemas académicos respuestas del

gue se les presentan. estudiantado en el
reconocimiento de la
importancia de considerar
de dénde proviene la
informacion que

investigan.

Fuente: Elaboracion propia con base en la categorizacion de los cédigos

En torno a esta categoria sobre las habilidades de Pensamiento Critico es
necesario asumir que, durante las observaciones fue evidente que reconocer la
puesta en practica de cada una de las habilidades, diferenciandolas de otras
habilidades resultaba complejo por no decir que imposible, aun asi, se considera
que algunos momentos en el didlogo entre pares y con las docentes a cargo,

permitieron vislumbrar algunas de ellas.

También se advierte que en momentos el didlogo entre pares fue
interrumpido por diferentes circunstancias, entre ellas la salida a recesos, el
cambio de actividad o el final de la sesidn, lo que no permitio llegar, por ejemplo,
a momentos sobre la toma de decisiones en consenso por parte de los grupos
pequenos, se considera que sin este tipo de distracciones se pudieron haber
distinguido de una mejor manera muestras tanto de la habilidad como del

desempefio de la competencia.

Siendo las docentes quienes se encontraron en interaccion con el
estudiantado y con la puesta en practica de las habilidades ya sefialadas, se
considera oportuno retomar parte de sus declaraciones en torno al
cuestionamiento que se les realizd sobre la posibilidad que se tuvo de desarrollar

la competencia en la implementacion del ABP:
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Hijole jaja, también como parcialmente, ;no? o sea, no creo que todos hayan
logrado llegar a ese nivel de Pensamiento Critico en ninguno de los tres grupos,
£,no? yo creo que lo que reforcé, que algunos de por si son muy criticos y reforcé
mas el Pensamiento Critico y tuvieran esa capacidad de agarrar, de que ibay ya,
en el caso de otros que mas o menos, justo también por la compafia que estaban
en el equipo de fulanito y menganito que ya tienen esa capacidad de que aportan
y preguntan cuestiones como que entraron en la dinamica, pero siento que
algunos otros quedaron igual, ;no? de ah pues tenemos que entregar 4no? son
preguntas, si pues unas preguntas y nunca se pusieron a reflexionar para qué
eran las preguntas, ;no? nada mas copialas y ya se las pasaban y no, no creo
que todos, no sé si hubiera una posibilidad de evaluacion de eso pero no creo

que todos hayan logrado, aja (Renata, diciembre de 2022).

Pues mmm, es que los proyectos nos hicieron trabajar como varias areas, mmm
este 0 sea no nada mas fue el trabajo en equipo, sino también las evidencias, el
que utilizaran las herramientas digitales, mmm pues fue complicado pero aunque
sea como tarea que las ocuparan para investigar, que ellos puedan empezar a
discriminar, que no se crean todo, ¢verdad? los que estan viendo en las, las
paginas web, entonces también eso es como bien importante para su bachillerato
y para su vida académica si es que fueran a continuar después del bachillerato,
entonces es como de las grandes ventajas, en que si diria que quedd algo (Ana,
diciembre de 2022).

En relacidbn con sus declaraciones se hacen dos consideraciones, la

primera sobre las oportunidades de aprendizazje derivadas de interaccion entre

pares en los grupos pequenos, que permitieron potenciar el desarrollo de la

competencia y la segunda en que aun cuando sus testimonios no enuncian

ninguna de las habilidades como tal, si dan cuenta de que las actividades

propuestas llevaron a por lo menos un cuestionamiento de la informacion que se

les presentd y aunque ello no comprenda del todo la habilidad de evaluacién si

forma parte de lo que se esperaba de esta como parte de la operacionalizacion

de la competencia presentada anteriormente.
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Por su parte las y los estudiantes orientaron sus respuestas a lo que las

actividades les habian permitido realizar cuando expresaron:

Buscar buena informacion y que tenga fuentes, fechas y lugar (I1E2GERNM12,
diciembre de 2022).

Estando mas informada sobre el tema, sabia si lo que la fuente decia era
congruente o no (I2ZE1COMCMAOQ9, diciembre de 2022).

Por ejemplo en la lectura del embarazo algunas no eran creibles y ya sabias
que no podias confiar en todas (I3E4SEABMZ22, diciembre de 2022).

En este caso lo que reportan se alinea con la posibilidad de discriminar la
informacion a la que se referia una de las profesoras participantes y como se
mencionaba antes con la habilidad de evaluacién y la habilidad de analisis, en
este mismo sentido durante una de las implementaciones y en funciéon de una
actividad de lectura que se realizé con el estudiantado se presenta a manera de

ejemplo el siguiente dialogo, sucedido en la institucion 1:

- Profa de donde sacé esto? [la lectura que estaban haciendo] (I1E5SERNM22,
octubre de 2022)

- Ahi tiene la referencia ;no? hasta abajo dice ¢por qué? (Renata, octubre de
2022)

- Pero dice cosas raras, hasta tiene unas faltas de ortografia profa, no manche,
¢ por qué nos puso esto? (I11ES5CRRNM25, octubre de 2022)

- ¢ya laleyo usted? (ME5SERNM22, octubre de 2022)

- Es parte de la actividad chicos, que ustedes puedan fundamentar por qué esta
mal una lectura u otra, también pueden buscar, para eso les di sus celulares,
¢no? (Renata, octubre de 2022)

-¢Entonces también podemos poner que la lectura que nos dio estaba mal?
(ME5SERNM22, octubre de 2022)

- Pero tienen que poner por qué esta mal jeh! No pueden poner nada mas que
estaba mal... (Renata, octubre de 2022)

En el ejemplo se presentaron cuestionamientos sobre la veracidad de la

informacion, a la vez que se cuestiond el juicio de la profesora para la eleccion
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de los materiales, desafortunadamente la escasez de tiempo no permitié que el
estudiantado presentara sus argumentos sobre las razones por las que la

informacion proporcionada era erronea o no.

Respecto a lo que expresan Saiz y Rivas (2012) el Pensamiento Critico
trasciende su funcion reflexiva para consolidarse en la accion, en este sentido las
planeaciones didacticas se disefiaron con la intencion de procurar la toma de
decisiones con la intension de movilizar los elementos de la competencia, en este

sentido el estudiantado expreso:

Me motiva a poder encontrar una solucién para estos problemas (11E4CORNH26,
diciembre de 2022).

Pues porque seria como resolverlos en caso de que pasaran [los problemas
planteados] (I1E4PORNHO03, diciembre de 2022).

Para solucionar problemas que son comunes o cotidianos asi [sic.] para identificar
las problematicas (ITE1CORNH24, diciembre de 2022).

En los testimonios que se retomaron es importante advertir que en algunos
casos los problemas representaron la posibilidad de movilizar elementos de la
competencia, asumiendo la posibilidad de que estos se presentaran
posteriormente en la vida cotidiana del estudiantado, aunque también es
necesario reconocer que como lo sefialan Hernandez et al. (2015) las habilidades
y las actitudes funcionan como dualidad pues las segundas permiten reconocer

el momento en que es oportuno el ejercicio de las primeras.

Tabla 23.

Plantilla de la categoria 6. Actitudes del Pensamiento Critico

Categoria 6 Actitudes de la competencia Pensamiento Critico

Subcategoria 1° orden'? Interés por estar informado

12 En esta categoria no se establecié una jerarquia, pues las actitudes contempladas no
presentaban una importancia ascendente o descendente una de otra para su explicacion.
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Subcategoria 1° orden

Estado de alerta para pensar criticamente

Subcategoria 1° orden

Mente abierta

Subcategoria 1° orden

Flexibilidad para considerar opiniones

Subcategoria 1° orden

Honestidad para enfrentar prejuicios

Subcategoria 1° orden

Prudencia para emitir juicios

Definicion de la

categoria

Resumen de los

testimonios

Interpretacién

En cuanto a las actitudes

Se reconocen como:

Disposicion interna de
caracter aprendido y
duradera que sostiene las
respuestas favorables o
desfavorables del
individuo hacia un objeto o
clase de objetos del
mundo social; es el
producto y el resumen de
todas las experiencias del
individuo directa o
socialmente mediatizadas

con dicho objeto

Cantero et al. (1998, p. 18)

El estudiantado expresa
que comenzar el dialogo
fue dificil porque les
costaba externar sus
opiniones sin sentir pena,
explican que, las razones
para compartir sus
opiniones tuvieron el
objetivo de poder
entregar las actividades
requeridas por las

profesoras.

El estudiantado expresa
que compartir sus
opiniones con sus
compafneros les hizo ver
que habia algunas cosas
que no sabian y en las
que los demas los

La disposicion entre pares
para realizar las tareas
asignadas llevé al dialogo
y con ello a la posibilidad
de evidenciar algunas de
las habilidades de la
competencia
Pensamiento Critico, que
aparecen en la categoria

anterior, en la tabla 21.

La posibilidad de advertir
lo que no sabian que
resulto del didlogo y de
algunas actitudes como la
mente abierta o la
flexibilidad para
considerar opiniones
tuvieron la posibilidad de
llevar al desarrolloy a la
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ayudaron para mejorar puesta en marcha de

sus trabajos. diferentes habilidades.

Fuente: Elaboracion propia con base en la categorizacién de los codigos

Sobre esta sexta categoria se recuerda lo expresado anteriormente acerca
de que son precisamente las actitudes las que permiten disponerse a poner en
funcionamiento los demas elementos de la competencia Pensamiento Critico y
que en el caso particular de esta investigacion dichas actitudes se vieron
mediadas, como se menciond antes, por la interaccién y afinidad entre los

integrantes de los grupos pequenos.

Aun asi, fue posible encontrar algunas partes de la interaccion entre pares
que se orientaron a evidenciar actitudes de la competencia Pensamiento Critico

como la mente abierta o la flexibilidad para considerar opiniones en casos como:

Al terminar las actividades cada equipo mencionaba su conclusion final del tema
y me gustaba que cada quien se enfocaba en diferentes puntos e incluso habia
momentos en donde me llamaba la atencion lo que mis compaferos decian
(ME2CRRNMO08, diciembre de 2022).

Teniendo en cuenta la opinion del equipo (I1TES5GERNHO09, diciembre de 2022).

Cuando estabamos en equipo discutiamos de las ideas y comentabamos que le
hacia falta para complementar (I11E3SERNM23, diciembre de 2022).

Aunado a ello se presentaba la necesidad de valorar el aporte de cada uno
para proponer una solucidon o para terminar la actividad que necesitaban
entregar, lo que se relaciona con la posibilidad de llegar a una toma de decisiones
y que, en este caso también favorecio el reconocimiento de las opiniones de los

demas.

Los testimonios muestran que aun en los grupos pequefos en que no se
presentaron discrepancias entre los integrantes, el comienzo del dialogo estuvo

regulado por la necesidad de complementar las tareas asignadas, aun cuando
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posteriormente se dieran relaciones de confianza que permitieran el intercambio

de ideas, que se pretendia desde el disefio de las planeaciones didacticas:

Pues al principio me era dificil preguntar por pena a que estuviera mal pero la

maestra me dio la pauta para poder hacerlo (I11E1GERNH11, diciembre de 2022).

Si porque por ejemplo nos daba pena dialogar pero era trabajo asi que
dialogabamos y salia bien (I2ZE5POMCMO06, diciembre de 2022).

La verdad a veces no teniamos esa confianza de dialogar nuestras ideas pero

poco a poco pudimos compartirlas (I3E5GEABM23, diciembre de 2022).

Aunado a lo anterior la disposicidon que se encontré en algunos de los
grupos pequenos, llevo de acuerdo con los testimonios del estudiantado al logro
de concensos y a la toma de decisiones en pro de la actividad que se estuviera
realizando:

Pues todos comenzamos a dar nuestros comentarios y se armaban debates y cada
uno va hablando en confianza (I11ESPORNMOS, diciembre de 2022).

En que todos opinamos diferente, cada quien tiene sus propias creencias y asi
cuando aportamos lo que cada uno pensaba te dabas cuenta de lo que no sabes
o lo que te hace falta pero también en que muchas veces pensamos iguales
(ME1SERNM10, diciembre de 2022).

El ejemplo de lo de la carta de motivos cada quien hacia una y los otros nos

ayudaban a corregirlo, asi no estabamos mal (I3E5GEABM23, diciembre de 2022).

Si bien tampoco aqui se encuentra una enunciacion de las actitudes a las
que se refiere la investigacion, se considera que es posible advertir muestras de
una mente abierta, una flexibilidad para considerar opiniones de los demas y una
honestidad para enfrentar prejuicios al reconocer que no siempre se tenia la

razon y en la capacidad para entablar el dialogo orientado a un propdésito comun.

La implementacién de las planeaciones didacticas también permitié advertir
que, en algunos casos el propio estudiantado reconocia la necesidad de la
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participacion de los integrantes del grupo pequefio para el planteamiento de

soluciones a los problemas presentados.

Si bien el dialogo entre pares presenté en algunos casos dificultades para
su desarrollo, y algunos de los integrantes de los grupos pequefios preferian
omitir sus argumentos hasta que se les cuestionaba directamente, el
reconocimiento de las opiniones de los demas permitio la propuesta de

soluciones que contemplaran diferentes aspectos.

A manera de ejemplo se presenta lo que se suscitd en la institucion 3 en
torno al escenario de la Feria de la salud y las lecturas sobre embarazo
adolescente, cuando se desarrollo el siguiente didlogo en uno de los grupos

pequenos:

- No, pero eso del aborto no tiene nada que ver ¢cémo lo vas a poner ahi?

(I3E3COABH16, octubre de 2022)

- ¢,Como no va a tener que ver, pues si es parte de...? (I3E3SEABMO1, octubre

de 2022)

- ,cOmo va a ser parte del embarazo? A parte es un cartel para la escuela no

puedes poner eso. (I3E3COABH16, octubre de 2022)

- ¢ Por qué no? no vamos a poner que lo hagan, hasta ahi en la lectura que nos

dio [la docente] decia que era uno de los riesgos cuando se embarazan.

(I3E3SEABMO1, octubre de 2022)

- Podemos poner en una parte que es un riesgo porque lo hacen mal, en lugares

feos, pasame la lectura ahi dice algo asi. (ISE3GEABH11, octubre de 2022)

- Aja, podemos poner como tres [momentos] asi, que es lo de antes de que se

embarace, lo que dice ahi del embarazo y lo de después, solo hay que buscar

qué poner bien en cada uno. (I3E3SEABMO01, octubre de 2022)

- Entonces hay que poner asi como riesgos o consecuencias o0 algo asi.

(I3E3COABH16, octubre de 2022)

En otro ejemplo, sucedido en la institucion 1, en el proyecto de escribiendo
para mi futuro, las integrantes de un grupo pequefio cuestionaron sus razones

para la eleccion de una carrera y la forma en la que lo podian redactar para no
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afectar sus solicitudes, sobre la carta escrita por una de las integrantes se
desarroll6 la siguiente interaccion:
- Pero le estas poniendo que vas a estudiar eso porque tus papas te dijeron
¢,como crees que te van a dar una beca si pones eso? (ITE2CORNH19,
noviembre de 2022):
- jash! pues si es por eso, mis papas ya sabian que iba a estudiar desde que
naci, no le voy a poner que es porque yo quiero. (IMTE2SERNM27, noviembre de
2022)
- ¢y entonces para que estudias eso? Pues pon otra cosa, de lo que si te gustaria
estudiar, no es que la vas a mandar [inaudible] ;0 qué quieres hacer?
(ME2SERNM28, noviembre de 2022)
- Pues nada, ya sé que no me van a dejar, mejor ya estudio eso y ya [...]
(ME2SERNM27, noviembre de 2022)
- Pues si puedes hacer otra cosa o pensar si eres buena en eso de derecho, o si
te gusta leer o escribir, 0 cosas que hagan los abogados, no sé€ mi mama hace
€s0, y eso pones de por qué quieres irte a derecho. (I11E2CRRNMO08, noviembre
de 2022)
- O puedes hacer una prueba de esas que le hacen a los de tercero, a mi hermano
se la hicieron y ver si serias buena en eso. (IME2SERNM28, noviembre de 2022)
- Voy a poner eso que dijo [ME2CRRNMO08] y le voy a decir a la prefe [prefectal]
que me haga la prueba, 0 quién las hace? (I11E2SERNM27, noviembre de 2022)
En los dos casos anteriores el desacuerdo en torno a algun punto de la
forma en la que se proponian las soluciones al problema llevé a la interaccién, a
la discusidn y a la aceptacion de ideas por parte de los integrantes de los grupos
pequenos, lo que permitié por una parte mejorar el desarrollo de las actividades,
a la vez que dejar ver una actitud de mente abierta y reconocimiento de las ideas

del otro.

6.6. Propuesta didactica a partir de los resultados

Como se menciond en apartados anteriores el enfoque por competencias
en la educacién y los fundamentos teéricos que lo sostienen responden a un

contexto especifico, donde lo que se espera del profesorado y del estudiantado
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esta definido por las condiciones contextuales en donde se pretende el desarrollo
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le permitan al
estudiantado una actuacion acorde a las problematicas que enfrenta en

diferentes ambitos de su vida.

No obstante, la percepcién del programa de estudios como listado de
contenidos asumido por parte de las profesoras participantes, lleva a ver a la
funcién docente como la actividad de “dar” temas al estudiantado, lo que coincide
con un modelo pedagaogico tradicional pero no permite transitar a otra manera de
comprender el proceso de aprendizaje que coloque al estudiantado al centro, tal
como lo precisa el modelo constructivista y el enfoque por competencias. Esta
percepcion se muestra en las declaraciones de las docentes cuando mostraron

mayor inquietud por los contenidos que por las actividades en las planeaciones.

En este caso como parte del trabajo de campo durante el proceso de
capacitacidén una pregunta reiterada en torno a la distribucion de las planeaciones

fue:

[...] pero entonces ,como les voy a dar el tema a los chicos? Porque entonces
¢,como van a saber de qué estamos hablando? Aca viene lo que ellos van a hacer

pero pues antes les tenemos que dar el tema, ¢ no? (Abigail, agosto de 2022).

En relacion con lo anterior es imperativo asumir la necesidad de invertir el
foco desde los programas de estudio, a la vez que fortalecer la formacion del
profesorado que les permita una transformacion de la forma de realizar sus
planeaciones y en sus practicas dentro del aula, hacer esto tendria que llevar al
contenido a un papel de vehiculo que permita avanzar a través de la situacién de

aprendizaje, en lugar del centro del proceso.

En la investigacion realizada se asumié que el centro de la planeacion esta
en la situacion que se dispone como camino para llegar al aprendizaje y que el
reto se encuentra en acercar esta al contexto del estudiantado de bachillerato,

de manera tal que los contenidos curriculares funjan como el vehiculo que
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permita transitar entre un estado de comprension a otro mayor a partir de las
actividades que se desarrollan en el proceso, la idea tendria que ver con ir
aumentando el tiempo del estudiantado al volante de su propio vehiculo, que le
permitan a la larga aproximarse a las caracteristicas que proponen Correa y

Pérez (2022) que fueron presentadas en la problematizacion de este trabajo.

Se considera que una de las limitantes que enfrentd este estudio consistid
precisamente en que las situaciones de aprendizaje se disefiaron a partir de
problematicas generales para el estudiante de bachillerato, pero que no
coincidieron entre las instituciones en las que se desarrollé la implementacién
puesto que no en todos los casos estaban en el referente del estudiantado, e
incluso entre el estudiantado de una misma institucion, por lo que se asume que
las situaciones, en este caso los escenarios ABP presentados, tendrian que

haber emergido del propio discurso del estudiantado.

A pesar de este reconocimiento, se considera que esto complejiza la tarea
del profesorado, de quien se esperaria que ademas de ser experto en los
contenidos disciplinares tuviera la posibilidad de adaptar el contenido en torno a
las diferentes problematicas que el estudiantado presente, en este sentido la
pregunta del estudiantado de “;y esto para qué me va a servir'3?” quedaria
contestada siempre y cuando los contenidos curriculares se dispusieran en torno

a problemas reales y concretos con los cuales los estudiantes se identifiquen.

Aunado a lo anterior y como se ha descrito en la parte descriptiva de los
resultados de esta investigacion, el tiempo de las sesiones representa un factor
que juega en contra del profesorado, en tanto reduce la oportunidad de
interactuar con el estudiante para desarrollar ciertos procesos, no solamente por

el tiempo que siempre es escaso sino por el tiempo que queda dividido, todo esto

13 No se asume en este caso que todos los contenidos requieran tener una aplicacién inmediata,
sino que los que si la tienen podrian ayudar a introducir otro tipo de contenidos igualmente
importantes.
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en funcidn de caracteristicas mas administrativas que académicas de las

instituciones de bachillerato.

Asociado a ello las actividades administrativas que se adjudican al
profesorado llevan a distraerlo de la tarea principal, sea esta asumida por él
mismo de la forma en la que lo decida por sus caracteristicas personales y
profesionales, y pareciera ser que la funcidbn que se le confiere desde la
administracion institucional se liga mas a la de transmisor de contenidos,
contenedor de problemas e impositor del orden, que alguna relacionada con el
constructivismo y el enfoque por competencias, por o que mientras que las
exigencias laborales continuen en este sentido dificil sera transitar a una
concepcion diferente del estudiantado y de la formacion de competencias en la

escolarizacion.

Disponerse a la transformacion de la practica docente implica considerar
al aula como un espacio de incertidumbre y cambio en donde la interaccion entre
estudiantado y profesorado promueva el desarrollo de competencias. En este
caso se trabajo la de Pensamiento Critico a partir de la propuesta didactica del
ABP, no obstante, esa asuncién del proceso de formacion de competencias
requiere considerarse desde los diferentes actores que no necesariamente
intervienen en el espacio aulico, pero que inevitablemente condicionan la practica

docente.

En este sentido las condiciones institucionales particulares, que fueron
descritas previamente, llevan a la necesidad de considerar la idea del curriculum
oculto (Torres, 2005) en donde, por ejemplo, en la tercera institucion las acciones
a llevar a cabo por la docente se encontraban orientadas por un elemento de
control de la disciplina y el orden que no provenia de ella sino de la orientacion

del propio bachillerato.

Asi no solamente el profesorado y el estudiantado requieren comprender
lo que se propone que debe ser el resultado del proceso formativo, también otros

actores como las autoridades, las instituciones y los padres de familia, precisan

210



ese entendimiento para apoyarlo y replicarlo, aunque necesariamente ello implica

un cambio que va mas alla de los discursos y se evidencie en los hechos.

Existe asi una necesidad de generar, no una reforma curricular en el
discurso, sino de transitar a una forma de ver a los programas como algo mas
que un listado de contenidos, al profesorado como algo mas que un ejecutor del
programa y al estudiantado mas que como un individuo que se desenvuelve en
un momento convulso y complicado. Por una parte, de manera individual como
resultado de su llegada a la adultez y la conclusidn de su paso por el proceso de
educacion obligatoria y por otra parte por la necesidad de comenzar a asumirse
como parte de un colectivo, ambas lo ponen inevitablemente frente a la necesidad

de una toma de decisiones.

Considerar al docente mas que como un ejecutor del curriculo lleva
necesariamente a aceptar su papel en la adecuacion de este ultimo en sus
diferentes niveles de concrecion, desde los mas abstractos como las reformas
curriculares a los mas concretos como los programas de estudios, lo que podria
ser un paso en el aterrizaje de los discursos al aula, aunque para ello seria
necesario en primer lugar, el conocimiento de los documentos oficiales y en
segundo lugar, una formacién pedagdgica que le lleve a la comprensién de los

mismos.

También se debe tener en cuenta que lo que se encuentra en la practica
del docente es una combinacién de las diferentes reformas, modelos, teorias y
corrientes pedagodgicas que han sido propuestas a través del tiempo y que aun
perduran en diferente medida dentro de las aulas. Respecto a lo anterior se
considera que mas que una divisidon entre estos se requiere que el profesorado
se encuentre en la posibilidad de aprovechar los elementos de cada uno que

permitan favorecer el desarrollo de competencias.

De manera complementaria, y enfatizando que un o una docente puede
ejercer su funcién en tanto se encuentra en interaccion con el estudiantado, es

pertinente sefalar que se considera que de la forma en la que se da la
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combinacion de las practicas del profesorado lo mismo tendria que ocurrir con
las del estudiantado, no nos encontrariamos en posibilidad de ver una
transformacién en el rol del docente de transmisor a mediador si ello no se
corresponde por un estudiante que asume su proceso Y participa activamente en

el mismo.

Asi se concibe que es imprescindible generary proponer mecanismos que,
por una parte, hagan consciente al estudiantado de lo que se espera de él, no
solo en una actividad o en una asignatura, sino de la expectativa que se tiene de
él, primero como estudiante, después como egresado, pero sobre todo como
integrante del colectivo que le demanda su participacion como ciudadano, con
quien compartira problematicas y junto a quien estara en posicion de proponer

soluciones.

Por otra parte, son necesarios mecanismos que le muestren al
estudiantado la necesidad del desarrollo de competencias, a través del proceso
formativo, que le posibiliten el logro de sus propias metas a nivel personal,
académico y a corto o largo plazo laborales. No podriamos suponer que todo el
estudiantado de bachillerato tiene las mismas razones para cursar la educacion
media, pero sabemos que al egresar habra concluido su paso por la educacion
obligatoria y sera tarea del sistema educativo procurar que lo haga con la mayor
cantidad de herramientas desarrolladas, en este caso competencias, que le
permitan la toma de decisiones para el desarrollo de su vida en las esferas en

que decida insertarse.

Habria de reconocer que mas que un o una estudiante con saberes,
informacion, conocimiento, habilidades o destrezas, estamos formando a una
persona que requiere y requerira las bases para llevar a cabo una toma de
decisiones constante, algunas que le influyen solamente de manera individual y
otras tantas colectivas, y que precisamente en este reconocimiento las

competencias, como lo es para esta investigacion el Pensamiento Critico, cobran
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relevancia en tanto le permitiran valorar distintas alternativas y resolver a partir

de esta valoracion las problematicas que se le presenten.

En esta investigacion se considera que para llevar al estudiantado a
asumir su papel en su proceso de aprendizaje es imprescindible situarlo como
resolutor de las problematicas que enfrenta, desde su etapa como estudiante, en
su entorno mas cercano y que por tanto esto no puede ser determinado desde el
curriculo o desde la planeacion, pero que si le corresponderia al programa de
estudios* disponer propuestas para el profesorado que lo oriente en la tarea de
hacer emerger las problematicas del estudiantado y con ello generar situaciones

de aprendizaje contextualizadas y significativas para este.

Como se anunciaba lineas arriba los datos obtenidos en este trabajo nos
permiten aseverar que la transformacion de la practica pedagogica en el aula
requiere comenzar en el curriculo, se considera que desde los programas de
estudio es necesario hacer una transformacion de la manera en la que se
disefan, que permita quitar el foco de los contenidos para trasladarlo al desarrollo
de competencias, por lo que enseguida se expone una consideracion de la forma

en la que ello se podria llevar a cabo.

En primer lugar se propone que el programa de estudios ponga al centro
del proceso las competencias que es posible promover a partir de cada una de
las asignaturas!®, dejando de ser un listado de todas las competencias que se
anuncian en el plan de estudios, a ser una seleccion de aquellas que es posible
fomentar en una asignatura especifica, esta seleccion permitira destacar ciertas
habilidades y actitudes a promover y le permitira al docente disponer de los

contenidos que considere conveniente mediante el planteamiento de situaciones

14 Si bien durante el proceso formativo sera el profesorado quien tenga la posibilidad de disefar
las situaciones de aprendizaje, asumiendo que como ya se ha sefialado en el bachillerato no todo
el personal docente cuenta con una formacién pedagdgica, se considera que el programa de
estudios puede resultar una orientacién para iniciar el proceso.

15 Aunque las asignaturas funcionan como una fragmentacioén disciplinar del curriculo, tener
claridad sobre las competencias que se puede promover a través de cada una de ellas permitiria
en otro momento el enlace entre ellas para el desarrollo de trabajos colegiados e
interdisciplinares.
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de aprendizaje que coincidan con los intereses y problematicas que enfrenta el

estudiantado.

La forma en la que se considera que esta propuesta se puede llevar a cabo

se presenta a continuacion (Véase esquema 8).

Esquema 8.

Propuesta para la organizacién del programa de estudios en funcién de la competencia

Competencia genérica por desarrollar

Competencia disciplinar por desarrollar

Habilidad ligada a la competencia
genérica

Habilidad ligada a la competencia
disciplinar

ar Actltud ligada a la oompetenma > Actltud Ilgada ala mmpetenc%
genenca K dlsclpllnar P

— o

—* . Orientacion para el disefio de situaciones de aprendizaje

1. Proponer problematicas generales al grupo etario con que
se trabaja

2. Dar lipertad al estudiantado de definir un problema
especifico a trabajar

3. Proponer las actividades didacticas que permitan plantear
una solucion al problema

4. Revisar que las actividades permitan poner en practica las
habilidades y actitudes de la competencia

5. Elegir los contenidos curriculares que acompafaran el
proceso de solucion del problema

6. Definir la forma de trabajo y la dosificacion del tiempo

Contenidos que acompafian la situacion de aprendizaje

Funcién: Elaboracion propia con base en de la propuesta planteada para el disefio del
programa de estudios
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La ejemplificacion de esta operacion del programa de estudios en la
asignatura de Taller de Lectura y Redaccion |, en la que se basé la actual
investigacion, se muestra en seguida:

Esquema 9.

Propuesta para la organizacion del programa de estudios para la asignatura de Taller de Lectura y
Redaccion |

Competencia genérica por desarrollar: Piensa critica y
reflexivamente: Sustenta una postura personal sobre
temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Competencia disciplinar por desarrollar: Evalda un texto
mediante la comparacion de un contenido con el de otros,
en funcién de sus conocimientos previos y nuevos

Habilidad ligada a la competencia
disciplinar:

Contrasta los diferentes tipos de

lecturas con distintos textos

abilidad ligada a la competenci
generica:

Valora la informacion contenida en

diferentes textos de acuerdo co

el contexto

— . ~Actitud ligada a la compete-l-;ﬁﬁ“
/ Actitud ligada a la competencia \ // disciplinar: \
genérica: Asume una actitud empatica con
\ Estado de alerta para pensar / \\ sus pares por el gusto hacia Ia /
criticamente. e T~ lectura.

" Situacion de aprendizaje propuesta

Contenidos que acompafian la situacion de aprendizaje
El texto como fuente de informacion y de expresion de ideas nuevas

Pertinencia de la lectura.

Fuente: Elaboracion propia con base en la propuesta planteada para el disefio del programa de
estudios para la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion |
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Pensar en la propuesta curricular de esta forma lleva a la necesidad de
distribuir el programa en funcion de las competencias en lugar de los contenidos,
se propone centrar el programa solamente en algunas de ellas puesto que,
aunque se reconoce que el fomento de una competencia puede llevar al
desarrollo de otras competencias, habilidades o actitudes, se considera también
que focalizar algunas competencias permitira al profesorado proponer estrategias

especificamente orientadas a favorecerlas.

Aunado a lo anterior y atendiendo al area de oportunidad presentada en la
problematizacion, en donde de acuerdo con Lozano (2016) en su mayoria el
profesorado de bachillerato no cuenta con preparacion para la docencia, se
considera que el programa de estudios necesita fungir como una orientacion para

la organizacion de la practica docente dentro de las aulas.

Lo anterior para que los y las docentes cuenten con una guia para la
distribucion de las sesiones, el tiempo y la planeacion didactica en funcion de las
actividades que permitan promover una competencia, posibilitando que dejen de
distribuir su practica alrededor de unidades, bloques o tematicas que necesitan
ser revisados o transmitidos. En este sentido se considera que un punto central
a tomar en cuenta en los programas se encuentra en proponer una orientaciéon
para el planteamiento de las situaciones de aprendizaje que se pueden presentar,
para brindar al profesorado la posibilidad de disefarlas y adecuarlas al grupo con

que trabaja.

En seguida se exponen algunas de las orientaciones que se considera que
podrian guiar al profesorado para la propuesta de sus situaciones de aprendizaje,
estas se encuentran enlistadas en el esquema anterior y es importante decir que
surgen principalmente de las observaciones realizadas durante la parte empirica

de este trabajo:

1. En primer lugar, es necesario que el profesorado tenga claridad de la
competencia que se pretende favorecer para que a partir de ello pueda

definir la forma de trabajo y la organizacién de las sesiones, esto le
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permitira calcular qué tan factible le sera evidenciar un cierto desempefio
a partir de las actividades que se hayan propuesto y se lleven a cabo.

2. Se considera que es necesario que el profesorado proponga
problematicas generales al grupo etario con que se trabaja y no al grupo
al que la o el docente pertenece, estas problematicas pueden surgir de la
propia institucion o de lo observado por el colectivo de los docentes, si
bien no es posible garantizar que el estudiantado se va a identificar con
un problema solamente porque sea propio de su grupo etario, sera mas
factible tener como orientacion elementos contextuales comunes al
estudiantado y no a la experiencia del o la docente.

3. También se propone la necesidad de dar libertad al estudiantado de

plantear problemas para trabajar', para ello es menester tomar en cuenta
que el estudiantado ya se desenvuelve en uno o varios grupos sociales,
en los que enfrenta diversos retos en contextos y situaciones especificas,
por lo que tomar en cuenta sus intereses y necesidades tiene mayor
posibilidad de comprometerlo con su aprendizaje.
Si bien es cierto que dar al estudiantado la libertad de decidir puede tomar
un tiempo considerable de las sesiones, también se reconoce en este
punto una mayor oportunidad de que los aprendizajes que se generen
sean significativos para el estudiantado.

4. Permitir que el estudiantado defina los problemas que espera resolver
implica necesariamente que se propongan actividades didacticas que
permitan plantear una solucién al problema, y que ademas sea evidente
para el estudiantado que se trabaja con un propésito definido, asi como
que las actividades realizadas lo acerquen progresivamente a una
solucion.

5. Tomar en cuenta el desarrollo de la competencia como centro del proceso

requiere la revision de que las actividades permitan poner en practica las

16 Si bien no se asume que el estudiantado cuenta con una habilidad para problematizar ya
desarrollada, se pretende que pueda proponer conflictos o problemas a resolver, que le permitan
a mediano y largo plazo el desarrollo de habilidades necesarias para la problematizacion.
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habilidades y actitudes de la competencia, puesto que como ya se ha
mencionado las competencias se evidencian en el desempeiio, por lo que
sera necesario proponer actividades que permitan la participacion del
estudiantado y que conforme avance el proceso le lleven a una actuacion
con mayor independencia, por ejemplo en un inicio se pueden plantear
discusiones dirigidas o exposiciones orales, mientras que al final del
segundo semestre se puede animar al desarrollo de proyectos que
involucren procesos de gestion al interior de la institucion.

Acerca de los contenidos curriculares que acompanaran el proceso de
aprendizaje en el disefo de soluciones a las problematicas definidas por
el estudiantado, y teniendo en cuenta al profesorado como el experto en
los mismos, sera imprescindible que este ultimo disponga los contenidos
de acuerdo con la situacion de aprendizaje haciéndolo de forma
tangencial, es decir como un elemento clave de la propuesta, aunque no
necesariamente como el centro de esta.

Finalmente reflexionar sobre el proceso formativo en funcion de
competencias requiere considerar el desempefio que el estudiantado
estara en posibilidad de evidenciar, atendiendo a que los estudiantes no
estan considerando en todo momento: qué tipo de lectura voy a hacer
ahora, o en qué tiempo estoy conjugando este verbo en este momento o
si lo que estoy usando es un adverbio de modo o de cantidad, al final del
proceso, en este caso de la escolarizacidén obligatoria, lo que interesa es
que puedan comunicarse efectivamente para cubrir sus necesidades y
resolver sus problemas en diferentes ambitos.

Respecto a lo anterior si bien diferentes tipos de conocimiento son
imprescindibles para la formacion de competencias, la intencion estara en
que el estudiantado pueda reconocer el momento de disponer de los
contenidos, por ejemplo, para la ejecuciéon de una tarea o bien para la

comprension de otros mas complejos.
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Si bien lo descrito anteriormente se propone como una orientacién para el
profesorado, es importante remarcar que, durante el trabajo de campo que se
desarroll6 en este estudio fue evidente que algunos de los obstaculos que se
enfrentaron en la implementacién de las planeaciones didacticas no se
encontraron propiamente en las actividades que se tenian contempladas o en la
propia actuacion de las docentes, sino en los requerimientos administrativos que
ocupaban el tiempo de las sesiones y la atencién de las profesoras que

participaron.

Debido a lo anterior se propone que de manera paralela al cambio en la
forma en la que se plantean los programas de estudio, es menester reconocer
que son necesarios cambios en la direccion y la administracion escolar de las
instituciones de Educacion Media Superior, que acompanen la transformaciéon de

las acciones y los procesos que se espera encontrar en el aula.

219



CONCLUSIONES

Durante del desarrollo de esta tesis y a medida que se fue estructurando, se tuvo
la intencion constante de abrir caminos que nos permitieran comprender formas
en que es posible llegar a la promocién de la competencia Pensamiento Critico,
a partir de lo que el profesorado pone en practica en el aula. A reserva de
reconocer de aquello que se logro y de aquello que no pudo ser contestado por
la investigadora, a continuacion se presenta la forma en la que se dio respuesta
a las preguntas de investigacion, para proceder a hacer una reflexion sobre la
competencia en el panorama educativo actual, la presentacion de una serie de
recomendaciones y finalmente las limitantes y las vetas que enmarcan este
trabajo.

Las conclusiones a las que se llegd sobre cada una de las preguntas de
investigacion planteadas se presentan comenzando por las preguntas
subsidiarias, en el orden en que se expusieron en el capitulo dos que
corresponde a la problematizacion, para culminar con aquello que se concluye

en torno a la pregunta general que orientd el proceso de investigacion.

Acerca de la forma en la que el profesorado de bachillerato realizé
adecuaciones a las planeaciones didacticas de acuerdo con las circunstancias
que se presentan en el curriculo real, los resultados reportados permiten afirmar
que la dinamica de las sesiones lleva al profesorado a una toma de decisiones
enfocada a atender el ajuste de los tiempos, en las que no se advierte lo que se

pierde o lo que se deja de hacer en torno a la promocion de aprendizajes.

Las adecuaciones que realiza el profesorado se hacen con la intencion de
contar con productos de trabajo que le permitan cumplir con las actividades
requeridas por la autoridad educativa y por la institucion, en este caso la
evaluacioén y la entrega de calificaciones que se realiza mensualmente, mientras
gue en algunos casos no se llega a la adecuacién de la planeacién didactica, sino
a la eliminacién de actividades, en donde quedan fuera elementos de la apertura,

del desarrollo o del cierre, que son necesarios en el enfoque por competencias.
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En cuanto las caracteristicas profesionales del profesorado de bachillerato
que influyen en la forma en la perciben la competencia Pensamiento Critico. Se
apunta en primer lugar que en esta investigacion hicieron falta algunos elementos
que permitieran contestar la pregunta de manera satisfactoria, pues mas que las
particularidades de las profesoras participantes, se pudo apreciar una influencia
en el proceso de las condiciones institucionales en las que se implementaron las

planeaciones didacticas.

En este sentido las docentes reconocieron las actividades que se
esperaban de ellas, aquellas provenientes de la institucién y las derivadas de la
autoridad educativa, si bien estas no se relacionan con la formacion profesional
de las docentes o con las caracteristicas de la asignatura, forman parte del bagaje

que han adquirido a partir de su trayectoria como profesoras de bachillerato.

Aunado a lo anterior con el acercamiento realizado es posible decir que la
formacion profesional del docente permea, por un lado, en la forma en la que
perciben la competencia Pensamiento Critico y por otro lado en la forma en la
que adoptan su papel en el desarrollo de esta y aunque se encontraron elementos
comunes en la forma en la que describieron la competencia, no se observé
consenso en la forma en la que consideran que la competencia se manifiesta en

las acciones del estudiantado.

Sobre la manera en que influye la percepcion del profesorado sobre la
competencia Pensamiento Critico, y esta a su vez en la forma en que implementa
la metodologia del ABP. Se encontré una percepcién coincidente sobre la
competencia enunciada en cuanto su orientacion al cuestionamiento constante,
no obstante, tanto en las declaraciones como en las observaciones fue posible
advertir que precisamente el cuestionamiento era restringido cuando interferia

con el desarrollo de las sesiones.

Si bien en el discurso se reconocio la importancia de la competencia en la
vida cotidiana del estudiantado y en su formacion académica, mientras que se

hablé del planteamiento de preguntas como uno de sus identificadores
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principales, durante las sesiones los cuestionamientos del estudiantado fueron

con frecuencia limitados y reorientados al cumplimiento de la actividad propuesta.

Lo anterior también resulta un contrasentido a la propuesta didactica del
ABP, puesto que en este se reconoce la importancia de permitir e incluir las
propuestas del estudiantado y dejar que este elija su camino a partir de las
actividades propuestas por el profesorado. Aunado a esto es necesario reconocer
que se presenta una contradiccion, entre la propuesta tedrica del ABP vy las
normas de la autoridad educativa y las institucionales que requieren, por ejemplo,
la evaluacién a partir de exdmenes o la asignacion de puntajes como reflejo del
proceso de aprendizaje, aunque ello no necesariamente evidencie el desarrollo

de aprendizajes o competencias.

Con base en lo anterior se afirma que tanto la percepcion del profesorado
en torno a la competencia Pensamiento Critico como sobre el ABP, quedaron en
este caso subordinados a la necesidad de completar tareas y contar con

elementos para la asignacion de calificaciones del estudiantado.

En relacion con los elementos de la competencia Pensamiento Critico que
se manifestaron en la interaccién entre el profesorado y el estudiantado al
implementar la metodologia del ABP. Se considera que fue posible encontrar
rasgos de algunas habilidades y actitudes como parte de la implementacion del
ABP, principalmente en funcion de las actividades propuestas que se basaban

en el didlogo y la discusion entre pares.

Se reconoce que aunque desde el principio de la investigacion se decidio
no medir la competencia y se advirtio la dificultad de apreciar ciertas habilidades
o ciertas actitudes de manera “pura” o desligada de otras, en el trabajo de campo
fue posible sefalar acciones de valoracién de la informacion asociadas con el
analisis y la evaluacion, a la vez que en la interaccion en los grupos pequefos se
presentaron actitudes como la mente abierta y la flexibilidad para considerar otras
opiniones o la honestidad para enfrentar prejuicios.
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Se advierte que algunas de las manifestaciones de la competencia
quedaron suspendidas, es decir, que no se tuvo la oportunidad de que se
evidenciaran completamente, en mayor medida por la dinamica y los tiempos
impuestos para el desarrollo de las sesiones, que por la falta de disposicidon de

los actores educativos que fueron observados.

En cuanto lo que reporta el estudiantado de bachillerato sobre su
experiencia en la implementacion del ABP durante la asignatura de Taller de
Lectura y Redacciéon | para la solucion de problemas. Se asume que una
investigacion directamente orientada al estudiantado permitiria tener mayores
certezas al respecto, aunque se considera que con los resultados de esta

investigacion es posible dar cuenta de algunos elementos.

El trabajo entre pares le permitio al estudiantado advertir que existen
diferentes formas de plantear la solucién a un problema, que las opiniones entre
ellos eran complementarias y les permitian integrar elementos de los que no
tenian conciencia en un primer momento y asumir una apertura al consenso y a

la toma de decisiones.

También en algunos casos les permitio reflexionar sobre la necesidad de
comprender la forma en la que podian plantear soluciones a problemas y darse
cuenta de que en los grupos pequefios habia la posibilidad de encontrar

experiencias compartidas de las que podian aprender.

Finalmente, en torno a la pregunta general que orient6 el desarrollo de
esta tesis: ;; Como implementa el profesorado de Taller de Lectura y Redaccion |
la metodologia del ABP para incidir en el desarrollo de la competencia

Pensamiento Critico en el primer semestre de bachillerato?

Se encontré una implementacién orientada hacia los resultados y las
actividades administrativas, entre ellas preponderantemente la de asignar
calificaciones, a la vez que preocupada por la administracion de contenidos y de

instrucciones que permitieran agotar el programa de estudios, o que no dejé
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tiempo para la puesta en marcha de procesos que requieren de la reflexién del

estudiantado y el transito entre practicas del profesorado.

Se considera que la implementacion del ABP estuvo constantemente
subordinada al control del grupo, asi como al desarrollo de productos por cada
actividad, se considera que estas caracteristicas limitaron en cierto sentido la
posibilidad de promover la competencia Pensamiento Critico, puesto que se

limit6 la toma de decisiones para la solucion de los problemas definidos.

En la interaccion con el estudiantado durante la implementacion, se
encontré una participacion condicionada por la calificacién y por la retribucion o
el castigo, que propicia una falta asuncion del estudiantado de la responsabilidad
de su aprendizaje, lo que permite afirmar que no hay una ensefianza orientada
al desarrollo de competencias y por ende al desarrollo del Pensamiento Critico,
dejando ver una disonancia entre lo observado y el proyecto educativo que desde

el discurso acompafio a la EMS a partir del decreto de su reforma integral.

Por lo anterior urge a mover la mirada de ambos actores educativos de la
calificacion y el contenido al desarrollo de competencias que le permitan al
estudiantado resolver sus necesidades, académicas y personales, de manera
cotidiana, se reitera lo anteriormente expresado en tanto que no tendra caso tener
un estudiante experto en el contenido curricular, si este no le permite el

desempenfio de sus competencias en los ambitos en que se desenvuelva.

La competencia Pensamiento Critico en el panorama educativo actual

Es necesario reconocer que al término de esta investigacion el panorama
educativo nacional se encuentra en un periodo de transicion hacia la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) y aunque no fue un objetivo de este estudio se tomé la
tarea de revisar el papel del Pensamiento Critico dentro de dicha propuesta

curricular, lo que permite realizar las siguientes apreciaciones:

Si bien la NEM se deslind6 del enfoque por competencias el Pensamiento

Critico continua formando parte vertebral de la propuesta curricular, al respecto
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el Plan de 0 a 23 anos SEP (2021) expresa que en todas las etapas formativas
se debe de tener definido como una meta el desarrollo de un Pensamiento Critico,
analitico y flexible, al mismo tiempo que lo expone como un camino para el
desarrollo del estudiantado desde su incorporacion al sistema educativo hasta su

egreso de la educacion superior.

Por otra parte en el Redisefio del Marco Curricular Comun de la Educacion
Media Superior 2019-2022 (SEP, 2022) se expresa que los esfuerzos del
bachillerato estaran dirigidos al desarrollo de un pensamiento critico, analitico y
flexible, lo que requiere que el estudiantado pase de un papel pasivo y receptor
a convertirse en parte central del proceso formativo que cuente con la posibilidad
de proponer sus cuestionamientos y aportes para la solucion de problemas

disciplinares y el propio aprendizaje.

Aunado a lo anterior y continuando con el discurso de la SEP (2022) se
sefala que parte del objetivo de la formacion de los 15 a los 17 afios se encuentra
en la generacion de un pensamiento critico a partir de sus caracteristicas
particulares y las de su contexto, que se encuentre fundamentado por su
experiencia y la toma de decisiones comprometida que le permita la solucion de

problemas en diferentes ambitos.

Se sefala que ni en el Programa de estudios del Recurso Sociocognitivo
de Lengua y comunicacion | (SEPa, 2023), al que corresponderia la presente
investigacion, ni en las Progresiones de aprendizaje del Recurso Sociocognitivo
de Lengua y Comunicacion (SEPb, 2023) se encuentra enunciado el
Pensamiento Critico, aunque el programa establece como aprendizajes de
trayectoria: la valoracion de discursos y de informacion, la fundamentacién de las

postura personales, la toma de decisiones y la solucion de problemas.

Lo expuesto anteriormente deja ver que a pesar de que el Pensamiento
Critico se presenta como una parte vertebral de la propuesta curricular de la
NEM, en los documentos disponibles que atafen a la EMS, no se localizan

definiciones u operacionalizaciones concretas del mismo, aunado a lo anterior y
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en consideracion de que si se fija como meta del proceso formativo tendrian que
establecerse caminos para su logro, tampoco se encontraron pistas en este

sentido.

Se advierte que algunos elementos como la toma de decisiones, la
solucion de problemas, la sustentacion de argumentos, y la evaluacion de la
informacion, pertenecientes a las RIEMS (SEP, 2008), son reiterados en la NEM,
ademas de que los planteamientos de convertir al estudiantado de receptor a
participe activo de su proceso de aprendizaje y de lograr la vinculacion entre los
contenidos del curriculo y el contexto del estudiantado siguen presentes, por lo
que se considera que la parte central de la investigacion desarrollada mantiene
Su vigencia y relevancia, aun si requiriera ser adaptada a los modelos que se

propongan en adelante.

Reflexiones finales

Derivado de la revision tedrica y de los datos obtenidos en el trabajo de campo
se plantean las siguientes recomendaciones en torno a aquellos factores que no
se previeron en el disefio de planeaciones didacticas y que pudieron ayudar en

el momento de la implementacion:

e Se considera que tomar en cuenta tiempos como el del pase de lista y el
de la organizacion en grupos pequefos, que hasta ahora son tareas
ineludibles para el profesorado, es indispensable a la hora de trabajar en
el disefo de las planeaciones, permitir contar con una perspectiva mas
realista del tiempo disponible para el desarrollo de procesos de
aprendizaje.

e En el caso de las planeaciones didacticas que se realizan para diferentes
grupos, seria oportuno contar con propuestas para la fusion de
actividades, o en su caso la reduccion de tiempos, que permitan el tener
contempladas posibles adecuaciones en caso de presentarse alguna
eventualidad.
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Acerca del apoyo de recursos tecnoldgicos contemplado en las
planeaciones didacticas, y dado que no es posible dar por hecho que las
instituciones contaran con la infraestructura y el equipo necesarios para
Su uso, es preciso que los escenarios o problemas para el ABP que se
consideren, tengan la posibilidad de presentarse en diferentes formatos,
lo que permita su exposicién en el aula sin que esta se vea afectada por
las condiciones institucionales.

En relacion con lo anterior, también se considera que, a falta de recursos
como la conectividad y el equipo de cdmputo, es conveniente contemplar
el uso de otros espacios para la busqueda de informacion, como la
biblioteca escolar o materiales de lectura impresos provistos por el

profesorado.

Por otro lado, y desde el ambito de lo administrativo se plantea que las

siguientes consideraciones permitirian facilitar la transformacion de la practica

docente, se advierte que si bien las que se presentan tienen un caracter utopico,

se realizan de esta manera en consideracion de que esbozar un ideal nos

permitira trazar los caminos que conduzcan a ello.

Que la planeacion de los horarios sea cuidadosa en no colocar recesos
entre dos sesiones de una misma asignatura, pues como fue posible
observar en las implementaciones, las interrupciones de las actividades
didacticas entorpecen el ritmo de trabajo, tanto para el estudiantado como
para el profesorado, aunado a ello los pases de lista en cada ingreso al
aula, al inicio de la sesién y después de los recesos absorben tiempo que
podria ser utilizado en el desarrollo de la actividad de aprendizaje.
Trasladar algunas de las tareas administrativas del profesorado al
estudiantado, se considera que responsabilizar al estudiantado por
ejemplo del registro de su asistencia o de sus entradas y salidas del aula,
permitiria deslindarse al o la docente de esta tarea, a la vez que permitiria
al estudiantado una toma de decisién en torno a su propio proceso de
aprendizaje.
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En este sentido no podemos pensar en la formacion de un estudiante que
asuma su compromiso con su propio desarrollo, si no se le permite tomar
una decisién sobre su participacion en las actividades dentro del aula, hay
que considerar que al egreso se espera un estudiante con autonomia para
enfrentar diferentes aspectos de su vida.

También desde lo administrativo, pero en relacion con la situacion laboral
del profesorado, se considera que el tiempo que las y los docentes dedican
a coordinar proyectos con otros docentes, para planificar las situaciones
de aprendizaje o para proponer planes de intervencion tendrian que ser
tomados en cuenta como tiempo remunerado, con la intencion de
favorecer la dedicacién del docente a estas tareas.

Por otra parte y también en relacion con su situacion laboral, el conservar
al profesorado encargado de la asignatura de un semestre a otro podria
beneficiar que este estuviera mayormente familiarizado con los procesos
del estudiantado en cada grupo, que conociera la dinamica con la que se
trabaja y que pudiera tener una perspectiva mas consolidada del grado de
desarrollo de una competencia, por lo menos en torno a aquellas
consideradas en la asignatura que tenga a cargo, al mismo tiempo que le
brindaria una mayor certeza y confianza al o la docente de su permanencia
en la institucion.

Acerca del disefio curricular, permitir al profesorado estar a cargo de las
reformas y actualizaciones del curriculo permitiria que se estas se
nutrieran de las experiencias de los docentes en el aula, y de aquello que
por experiencia se considere que se puede aplicar o no, lo que podria
facilitar el transito entre el discurso de la politica educativa y las practicas
cotidianas en el aula.

Se considera que es necesario planificar, desde la politica educativa y
desde las instituciones, una formacion del profesorado a largo plazo que
favorezca el transito paulatino entre diferentes practicas y que le permita

la reflexion sobre su papel en el desarrollo del proceso formativo del
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estudiantado, a la vez que se alinee a las reformas curriculares que se
vayan proponiendo.

Se asume que no es posible considerar al profesorado como agente de
cambio si no se favorece la apropiacion del modelo pedagdgico a
implementar, cual sea que se pretenda implementar, aunado a ello la
mirada desde las autoridades educativas requiere trasladarse del papel
que se le confiere al profesorado como ejecutor de las reformas para
permitirle un papel activo en la transformacion de los procesos de

aprendizaje.
Limitantes del estudio y vetas a explorar

La investigacion desarrollada permiti6 advertir diferentes limitantes que
interfirieron en el logro de los objetivos planteados, a la vez que en la posibilidad
de reportar el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico por parte del

estudiantado, a continuacion, se exponen algunas de ellas.

Por una parte se considera que en las planeaciones didacticas hicieron
falta estrategias para que los escenarios ABP que se plantearon fueran mas
atractivos y generaran cuestionamientos por parte del estudiantado, en este
sentido el que algunos de los grupos pequefios con los que se trabajé en donde
sus integrantes no encontraron relacion del escenario ABP con su contexto, esto
se contrapuso con la posibilidad de que los participantes se comprometieran con
la solucién del problema, lo cual era como se vislumbréd desde la revision de la
literatura un elemento crucial para el desarrollo del ABP y para la promocién de

la competencia Pensamiento Critico.

Por otra parte la forma en la que las docentes llevaron a cabo la
conformacién de los grupos pequefios y las limitaciones de tiempo antes
referidas, no permitieron la implementacion de estrategias para la integracion de
los grupos o para la asignacion de roles en estos, o que en algunos casos causoé
discordancias y situaciones de exclusion de algunos de los estudiantes, aunque
no es posible asumir que la implementacion de técnicas de integracion hubiera
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evitado esas dificultades, solo se considera que pudo haber ayudado a

minimizarlas.

En este sentido durante la investigacion se hizo evidente la necesidad de
que el profesorado se forme en y para el trabajo colaborativo, que le permita el
planteamiento de actividades en las que la interaccion entre pares nutras los

procesos de aprendizaje de sus integrantes.

Aunado a lo anterior y como una limitante externa se presento la carencia
del tiempo para llevar a cabo la implementacién de todas las planeaciones. Si
bien se logré implementar cuatro de las seis que fueron disefiadas, se considera
que fueron disefiadas en un orden de complejidad dos de las habilidades y de las
actitudes que se pretendia promover no tuvieron la oportunidad de ser
trabajadas, ademas de que, de las planeaciones que si fueron implementadas,

ninguna se aplico en su totalidad como se explico anteriormente.

Acerca de lo anterior es necesario sefialar que, en algunos casos, durante
la implementacion, las docentes participantes llevaron a cabo, por ejemplo, una
fusion de actividades o reemplazo de estas, que permitiera adecuar la planeacion
didactica sin solamente eliminar actividades, por lo que precisamente en la
imposibilidad de realizar las adecuaciones necesarias para completar los pasos

del ABP estuvo la limitante para el logro del proceso.

En cuanto a la infraestructura y recursos tecnoldgicos, siendo que en el
discurso de la RIEMS se anunciaba la necesidad de preparar al estudiantado
para el trabajo con las tecnologias, para el discernimiento de la creciente cantidad
de informacién disponible y para el aprovechamiento de su potencial en el
proceso de aprendizaje, las planeaciones didacticas que se disefiaron
contuvieron actividades orientadas a la investigacion en internet, no obstante los
recursos disponibles en dos de las instituciones no lo permitieron y fue necesario
llevar a cabo adecuaciones que impidieron observar la forma en la que el

estudiantado las llevd a cabo.
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El trabajo realizado y las limitantes encontradas nos permiten proponer
algunas vetas de investigacion, para seguir profundizando en un objeto de
estudio en el que se asume que es imprescindible seguir trabajando, pues tiene
relaciones con el desarrollo individual, y con el colectivo, lo que lleva a la urgencia
de encontrar caminos para el desarrollo del Pensamiento Critico desde la

perspectiva que se decida adoptar.

Se propone la necesidad de desarrollar estudios longitudinales para
ahondar en la posibilidad de promover la competencia a lo largo del trayecto
escolar, en este caso por lo menos durante el bachillerato y que permitan
encontrar casos de éxito que puedan ser caracterizados, aunque no por ello se

espera que sean replicados, si que nos brinden pistas de algunos pasos a seguir.

En relacién con lo anterior se considera que desarrollar investigaciones en
torno a lo extraescolar adquiere relevancia siempre que, como se Vvio en los
resultados, el estudiantado llega al bachillerato en diferentes condiciones
respecto a su desarrollo de la competencia Pensamiento Critico, por lo que un
acercamiento a las circunstancias particulares en que se promueve ese
desarrollo, en entornos diferentes al académico, tendria la posibilidad de abrir

nuevas lineas de investigacion en torno al objeto de estudio.

Es necesario trabajar en una propuesta curricular que permita remover el
contenido del centro del proceso formativo a considerarlo un vehiculo para la
activacién de otros elementos, para poder llegar a los desempefios esperados en
el estudiantado, si bien anteriormente se realizé una propuesta en este sentido
se considera que esta representa un primer acercamiento que es necesario
concretar. Al mismo tiempo que es fundamental el generar las condiciones para

que las propuestas que se realicen puedan transitar a su aplicacion en las aulas.

Siendo que la presente investigacion se centro en la figura del profesorado
y la forma en la que llevé a cabo la implementaciéon del ABP, para el fomento de
una competencia como lo es el Pensamiento Critico, al concluir el estudio se

considera que es necesario continuar investigando en torno a su formacién
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profesional y su formacion como docente, que permita generar propuestas de
procesos formativos que le posibiliten asumir el rol que se le confiere en un
modelo educativo determinado, a la vez que ser consciente de su papel en el

desarrollo de aprendizajes por parte del estudiantado.
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Secretaria de Educacion Publica [SEP]. (2023b). Progresiones de aprendizaje
del recurso  sociocognitivo de Lengua 'y  Comunicacion.
http://desarrolloprofesionaldocente.sems.gob.mx/convocatorial_2023/do
cs/Progresiones%20de%20aprendizaje%20-
%20Lengua%20y%20Comunicaci%C3%B3n.pdf

Serrano, J. y Pons, R. (2011). El Constructivismo hoy: enfoques constructivistas
en educacion. REDIE. Revista Electronica de Investigacion Educativa,
13(1), 1-27. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15519374001

Tenias, M. (2013). Pensamiento critico en la universidad de la postmodernidad.
Trilogia Ciencia Tecnologia Sociedad, 5(8), 55-66.
https://www.redalyc.org/pdf/5343/534366873004.pdf

Tobdn, S. (2008). Formacion Basada en Competencias. Ecoe Ediciones.

Tobon, S. Pimienta, J. y Garcia, J. (2010). Secuencias didacticas: Aprendizaje y

evaluacion de competencias. Pearson educacion.

247



Tobdn, S. (2010). Formacién integral y competencias. Pensamiento complejo,
curriculo, didactica y evaluacion. Ecoe.

Tobon, S. (2013). Formacion integral y competencias. Pensamiento complejo,
curriculo, didactica y evaluacion (4ta. Ed.). ECOE.

Toshpulatova, D. y Kinjemuratova, A. (2020). Teacher perceptions on developing
students critical thinking skills in academic english module. International
Journal of Psycho-Educational Sciences, 9(1), 48-60.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1250659

Trujillo-Segoviano, J. (2014). ElI enfoque en competencias y la mejora de la
educacion. Ra Ximhai, 10(5), 307-322.
https://www.redalyc.org/pdf/461/46132134026.pdf

United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF]. (2020). ; Qué
es la adolescencia? https://www.unicef.org/uruguay/que-es-la-
adolescencia

Urizar, L. (2018) El noviazgo a temprana edad y la incidencia en el rendimiento
académico de los estudiantes del Instituto Nacional de Educacién Basica
del municipio de Canilla, departamento de Quiché [tesis de licenciatura,
Universidad Panamericana]
https://glifos.upana.edu.gt/library/images/1/14/Aprobado_Linely Veralis_
Urizar_Me%C3%ACndez.pdf

Valenzuela, J., Nieto, A. y Saiz, C. (2010). Percepcién del coste de utilizacion
Pensamiento critico en universitarios chilenos y espafoles. Electronic
Journal of Research in Educational Psychology, 9(2), 823-848.
researchgate.net/publication/215451236_Percepcion_del coste_de_utiliz
acion_Pensamiento_critico_en_universitarios_chilenos_y espanoles

Vendrell, M. y Rodriguez, J. (2020). Pensamiento Critico: conceptualizacién y
relevancia en el seno de la educacion superior. Revista de la Educacion
Superior 49, 9-25. https://doi.org/10.36857/resu.2020.194.1121

Villarini, A. (2003). Teoria y pedagogia del pensamiento critico. Perspectivas
Psicologicas, 3(4), 35-42. https://pepsic.bvsalud.org/pdf/pp/v3-4/v3-
4a04.pdf

248



Wolcott, H. (2003). En busqueda de la esencia de la etnografia. Investigacion y
educacion en enfermeria, 21(2), 122-138.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1382774

Yurén, T. (s.f.). Modos epistémicos en la investigacion educativa. Universidad
Autonoma del Estado de Morelos.

Yurén, T. (2005). Ethos y autoformacion en los dispositivos de formacion de
docente. En Yurén, Navia y Saenger (coords.), Ethos y autoformacion del
docente: analisis de dispositivos de formacion de profesores, (p. 19-45).
Ediciones Pomares.

Zamudio, P. (2021). El compromiso escolar de estudiantes de bachillerato en el
contexto de aprendizaje en linea. Revista Latinoamericana de estudios
educativos, 51(numero especial), 65-90.
https://doi.org/10.48102/rlee.2021.51.ESPECIAL.447

Zelaieta, A., Ortiz, |., Zulaika, L. y Echeazarra, |. (2019). Juego de rol para el
desarrollo del pensamiento critico en la formacion inicial del profesorado.
Revista Complutense de Educacion, 30(3), 729-745.
http://dx.doi.org/10.5209/RCED.58884

Zona, J. y Giraldo, J. (2017). Resolucién de problemas: escenario del
pensamiento critico en la Didactica de las ciencias. Revista
Latinoamericana  de  Estudios  Educativos, 13(2), 122-150.
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134154501008

Zorrilla, J. (2015). La construccion de alternativas de formacion docente para el
bachillerato y para la licenciatura en México. Perfiles Educativos,
37(Numero especial), 35-54.
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13242744004

249



ANEXO 1. DISTRIBUCION DE LOS GRUPOS PEQUENOS EN LA

INSTITUCION 1
'”;‘T?;?;Les '”t:f‘frii';es Identificador R;;ligf' Sexo | Edad
[1TE1CORNH24 | Coordinador | Hombre | 17
[TE1SERNMO04 | Secretaria Mujer 18
~ [MTE1SERNM10 | Secretaria Mujer 15
g 6 6
> MTE4PORNHO03 | Portavoz | Hombre | 15
’ [1TE1GERNH11 Gestor Hombre | 15
[1TE1CRRNHO07 Critico Hombre | 14
[1TE2CORNH19 | Coordinador | Hombre | 16
[MTE2SERNM27 | Secretaria Mujer 15
Cé . . [1TE2SERNM28 | Secretaria Mujer 15
El I1E2PORNM16 | Portavoz | Mujer | 15
N [1TE2GERNM12 Gestor Mujer 17
[1E2CRRNMO08 Critico Mujer 14
[1E3CORNH14 | Coordinador | Hombre | 15
[MTE3SERNM23 | Secretaria Mujer 17
<§- 6 . [TE3SERNMO06 | Secretaria Mujer 15
3 IMTE3PORNM20 | Portavoz | Mujer | 14
B [TE3GERNH17 Gestor Hombre | 16
[1E3CRRNH21 Critico Hombre | 16
Q [1E4CORNH26 | Coordinador | Hombre | 14
E‘ ° ‘ [1TE4SERNM18 | Secretaria Mujer 15
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Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 1
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ANEXO 2. DISTRIBUCION DE LOS GRUPOS PEQUENOS EN LA

INSTITUCION 2
'”L‘T?;?;Les '”t:ﬁfrii';es Identificador R;(:ig:' Sexo | Edad
[2E1COMCMO09 | Coordinador | Mujer 15
I2E1SEMCMO1 | Secretaria Mujer 15
_‘é_ 5 5 I2E1POMCM21 | Portavoz Mujer 15
i I2E1GEMCM16 Gestor Mujer 15
I2E1CRMCMO04 Critico Mujer 16
I2E2COMCH11 | Coordinador | Hombre | 15
I2E2SEMCH19 | Secretaria | Hombre | 15
g_ 5 5 I2E2POMCH13 Portavoz | Hombre | 15
i I2E2GEMCHO08 Gestor Hombre | 17
I2E2CRMCH18 Critico Hombre | 15
I2E3BCOMCHO02 | Coordinador | Hombre | 15
I2E3BSEMCM10 | Secretaria Mujer 14
_O%E 5 4 I2EBPOMCH15 | Portavoz | Hombre | 16
i I2E3GEMCM20 Gestor Mujer 14
[2EBCRMCM23 Critico Mujer 16
I2E4COMCHO07 | Coordinador | Hombre | 15
I2E4ASEMCM14 | Secretaria Mujer 15
é 6 5 I2E4ASEMCM22 | Secretaria Mujer 15
i I2E4POMCHO05 | Portavoz | Hombre | 14
I2E4AGEMCM24 Gestor Mujer 15
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Fuente: Elaboracion propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 2
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ANEXO 3. DISTRIBUCION DE LOS GRUPOS PEQUENOS EN LA

INSTITUCION 1
'”j?;?;fs '”t:f’]fii:es Identificador R;’(:ig:' Sexo | Edad
ISE1COABH13 | Coordinador | Hombre | 15
ISE1SEABMO06 | Secretaria Mujer 14
é 5 5 I3E1POABM19 | Portavoz Mujer 15
i ISE1GEABMO03 Gestor Mujer 15
I3E1CRABM10 Critico Mujer 15
ISE2COABH12 | Coordinador | Hombre | 14
ISE2SEABM15 | Secretaria Mujer 16
é_ 5 4 ISE2POABM21 Portavoz Mujer 15
i I3E2GEABH08 | Gestor | Hombre | 16
I3E2CRABM24 Critico Mujer 16
ISE3BCOABH16 | Coordinador | Hombre | 16
ISE3SEABMO01 | Secretaria Mujer 15
_cc;& 5 5 I3SE3BPOABHO0S | Portavoz | Hombre | 15
i ISESGEABH11 Gestor Hombre | 15
I3E3CRABH20 Critico Hombre | 15
ISE4COABH25 | Coordinador | Hombre | 15
ISE4SEABM22 | Secretaria Mujer 15
_%_ 5 5 I3E4POABMO04 | Portavoz Mujer 17
i I3E4GEABM14 | Gestor | Mujer | 15
I3E4ACRABMO02 Critico Mujer 15
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Fuente: Elaboracién propia con base en la informacién de los grupos pequefios en la Institucion 3
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ANEXO 4. PLANEACION DE CAPACITACION DOCENTE

Taller Aprendizaje Basado en Problemas para Profesores

Nombre del proyecto Repensando la ensefianza y el aprendizaje

Al final del taller la/el participante disefiara e implementara una planeacion didactica
Propésito aplicando los elementos tedrico-metodoldgicos del Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) en su practica docente con estudiantes de bachillerato.

e Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje
significativo.

e Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque
por competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y sociales
amplios.

e Llevaa la practica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva,
creativa e innovadora a su contexto institucional.

e Construye ambientes para el aprendizaje autonomo y colaborativo.

Competencias

Duracion del proyecto 6 sesiones de 50 minutos

Descripcion del problema

En el escenario propuesto se presentan los problemas que enfrenta un docente en la promocion de procesos de
ensefianza, asi como en la motivacion de los aprendizajes por parte del estudiantado, mismos que lo llevan a renunciar
a su practica después de enfrentarse al desinterés y falta de bagaje cultural en las aulas.

Desarrollo del proyecto

1. De manera individual se realiza la lectura del escenario, posteriormente en una actividad plenaria se comparten
opiniones sobre la situacion presentada y se establecen ideas de lo que es necesario investigar para la delimitacion
del problema.
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8.

Mediante trabajo en equipo en una lluvia de ideas se definira y delimitara el problema que se describe en el
escenario.

En trabajo en equipo utilizando discusiones dirigidas los integrantes buscan las causas del problema, que delimitaron
en el paso anterior, disponiendo de sus conocimientos previos para explicarlas.

En trabajo colaborativo se desarrolla un debate en el que se proponen soluciones al problema definido, ademas de
que se identifican aquellos temas o conceptos que requiere investigar con mayor profundidad.

En equipo se proponen las preguntas guia mediante las cuales se va a orientar la busqueda de informacién para
solucionar el problema planteado, asi mismo se definiran objetivos tanto individuales como colectivos.

De forma individual se desarrollaran actividades de investigacion, que permitan responder a las preguntas
propuestas previamente, posteriormente en trabajo colaborativo se compartiran las aportaciones de cada
participante y se definira su relevancia para la solucion del problema.

A partir de lo investigado y de las soluciones a las que se llegd, los participantes de manera individual disefiaran
una planeacion didactica sustentada en los elementos esenciales y los pasos del ABP, para dar cuenta de los
aprendizajes construidos.

Finalmente, cada participante expondra su trabajo y argumentara sus decisiones

Preguntas guia del proyecto

e ;Cuales consideran que son las causas del problema que se presenta?

e ;Cuales estrategias podrian ayudar a resolver el problema expuesto?

e ;Cual es el papel del estudiantado en el problema presentado?

e Como docentes 4 Cual es la manera en la que se suele lidiar con situaciones como la expuesta en el problema?

Contenidos

Aprendizaje Basado en Problemas
Estrategias de ensefianza
Estrategias de aprendizaje
Planeacién didactica

Conocimientos previos Habilidades Actitudes y disposiciones
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Basicos de las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje

Interpretacion
Inferencia
Explicaciéon
Autorregulacion

Curiosidad por los temas educativos
Interés en la mejora de la practica docente
Disposicion al cambio en la propia practica

Evaluacién

Ejercicio de autoevaluacion y heteroevaluacién conforme a rubrica anexa

Sesion Duracion Organizacion del grupo

1 50 minutos Trabajo individual y en grupo

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion las y los participantes identificaran y definiran los conceptos
que les son necesarios para la delimitacion de un problema, a partir del desarrollo
de la lectura e interpretacion del escenario planteado, que les permitan realizar las
primeras inferencias en torno a este.

Actividades por desarrollar

Presentacion del escenario del problema.

Recopilacion de conocimientos previos en torno a estrategias de ensefianza-
aprendizaje.

Exposicion y ejemplificacion en torno a dichas estrategias

Guia para el desarrollo de lluvia de ideas

Apoyo en la delimitacién del problema a resolver

Consenso sobre los conceptos a investigar

Estrategias de aprendizaje

Lluvia de ideas
Trabajo colaborativo
Investigacion documental

Estrategias de enseiianza

Presentacioén oral

Productos por elaborar

Lluvia de ideas

Entrega de la investigacién de conceptos clave
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Sesion

Duracion Organizacion del grupo

50 minutos Trabajo en grupo

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion las y los participantes presentaran las causas del problema
definido, con base en los conocimientos previos con los que cuentan, que les
permitan plantear propuestas de solucién a la vez que identificar los conceptos que
se requiera investigar.

Actividades por desarrollar

Retomar lo desarrollado en la sesion anterior

Concentracion de conocimientos previos en torno a la problematica definida
Discusion guiada para la busqueda de las causas del problema

Desarrollo de debate para llegar al consenso sobre las causas del problema
Presentacion oral sobre la planeacion didactica y su desarrollo

Propuesta de temas o conceptos que requiere investigar con mayor profundidad.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo
Debate
Investigacion documental

Estrategias de enseiianza

Presentacioén oral
Discusioén dirigida

Productos por elaborar

Conclusiones de la discusién guiada
Relatoria de debate

Entrega de la investigacion de temas o conceptos

Sesion

Duracion Organizacion del grupo

3

50 minutos Trabajo individual y en grupo
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Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion las y los participantes definiran los objetivos individuales vy
colectivos que orientaran el trabajo, por medio del planteamiento de preguntas guia
y busqueda de informacion y ejemplos, que le permitan proponer diferentes
soluciones al problema.

Actividades por desarrollar

Retomar lo desarrollado en la sesion anterior

Planteamiento de preguntas detonadoras para la orientacion de la investigacion
Definicidon de objetivos de aprendizaje individuales

Definicidn de objetivos de aprendizaje colectivos

Ejemplificacion sobre el ABP como estrategia didactica

Trabajo independiente: Busqueda de informacién para la propuesta de solucion del
problema

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo

Planteamiento de preguntas detonadoras
Desarrollo de objetivos

Investigacion de ejemplos

Estrategias de ensenanza

Ejemplificacién
Guia en el desarrollo de objetivos
Discusion dirigida

Productos por elaborar

Preguntas detonadoras
Objetivos individuales y grupales
Ejemplos investigados

Sesion

Duracion Organizacion del grupo

4y5

100 minutos Trabajo individual
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Propésito de la sesion

Al finalizar la sesién las y los participantes disefaran una planeacién didactica,
basada en las caracteristicas principales y la secuencia del ABP, que le permitan
explicar la manera en la esta estrategia puede contribuir al aprendizaje del
estudiantado

Actividades por desarrollar

Retomar las investigaciones desarrolladas individualmente

Establecer un consenso sobre las caracteristicas y pasos del ABP a considerar
Ejemplificacion de una planeacién didactica utilizando la estrategia ABP

Llegar a un consenso sobre el formato de planeacién a utilizar, de acuerdo con las
necesidades de las y los participantes

Trabajo con asesoria independiente: desarrollo de la planeacion didactica

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo
Exposicion oral
Disefio de planeacion didactica

Estrategias de ensenanza

Ejemplificacién
Asesoria individual

Productos por elaborar

Planeacion didactica

Sesion

Duracion Organizacion del grupo

6

50 minutos Trabajo en grupo

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion las y los participantes presentaran la planeacion didactica
desarrollada, que les permitira exponerla como solucion al problema planteado.

Actividades por desarrollar

Retomar los contenidos revisados en las sesiones anteriores
Cada participante expone oralmente su trabajo

De manera grupal se presenta la retroalimentacion a cada trabajo
Cada integrante argumenta la solucion que plantea al problema

261




Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo
Exposicion oral
Retroalimentacion del trabajo de los demas

Estrategias de enseianza

Acompafiamiento de la sesion

Productos por elaborar

Relatoria de la sesion
Concentrado de las planeaciones
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ANEXO 5. ESCENARIO ABP CAPACITACION DE DOCENTES

La carta del profesor uruguayo que conmueve al mundo de la educaciéon
Leonardo Haberkorn

Fragmentos del texto publicado en su blog, El Informante

Con mi musica y la Falacci a otra parte

Después de muchos, muchos afos, hoy di clase en la universidad por ultima vez.
No dictaré clases alli el semestre que viene y no sé si volveré algun dia a dictar
clases en una licenciatura en periodismo. Me cansé de pelear contra los celulares,
contra WhatsApp y Facebook. Me ganaron. Me rindo. Tiro la toalla.

Me cansé de estar hablando de asuntos que a mi me apasionan ante muchachos
que no pueden despegar la vista de un teléfono que no cesa de recibir selfies. Claro,
es cierto, no todos son asi. Pero cada vez son mas.

Hasta hace tres o cuatro afos la exhortacidon a dejar el teléfono de lado durante 90
minutos —aunque mas no fuera para no ser maleducados— todavia tenia algun
efecto. Ya no. Puede ser que sea yo, que me haya desgastado demasiado en el
combate. O que esté haciendo algo mal. Pero hay algo cierto: muchos de estos
chicos no tienen conciencia de lo ofensivo e hiriente que es lo que hacen.

Ademas, cada vez es mas dificil explicar cdmo funciona el periodismo ante gente
qgue no lo consume ni le ve sentido a estar informado.

Esta semana en clase sali6é el tema Venezuela. Solo una estudiante en 20 pudo
decir lo basico del conflicto. Lo muy basico. El resto no tenia ni la mas minima idea.
Les pregunté si sabian qué uruguayo estaba en medio de esa tormenta.
Obviamente, ninguno sabia. Les pregunté si conocian quién es Almagro. Silencio.
A las cansadas, desde el fondo del salén, una unica chica balbuceé: ;no era el
canciller?

¢ Saben quién es Vargas Llosa? {Si! jAlguno ley6é alguno de sus libros? No,
ninguno.

Conectar a gente tan desinformada con el periodismo es complicado. Es como
ensenar botanica a alguien que viene de un planeta donde no existen los vegetales.

Que la incultura, el desinterés y la ajenidad no les nacieron solos. Que les fueron
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matando la curiosidad y que, con cada maestra que dejo de corregirles las faltas de
ortografia, les ensefaron que todo da mas o menos lo mismo.

No quiero ser parte de ese circulo perverso. Nunca fui asi y no lo seré.

Lo que hago, siempre me gusto hacerlo bien. Lo mejor posible. Justamente, porque
creo en la excelencia, todos los afos llevo a clase grandes ejemplos del periodismo,
esos que le encienden el alma incluso a un témpano.

Este ano, proyectando la pelicula 'El Informante', sobre dos héroes del periodismo
y de la vida, vi a gente dormirse en el salén y a otros chateando en WhatsApp o
Facebook.

iYo la vi mas de 200 veces y todavia hay escenas donde tengo que aguantarme las
lagrimas!

También les llevé la entrevista de Oriana Fallaci a Galtieri. Toda la vida resulté.
Ahora se te va una clase entera en preparar el ambiente: primero tenés que
contarles quién era Galtieri, qué fue la guerra de las Malvinas, en qué momento
histdrico la corajuda periodista italiana se sento frente al dictador.

Les expliqué todo. Les pasé el video de la Plaza de Mayo repleta de una multitud
enloquecida vivando a Galtieri, cuando dijo: "jSi quieren venir, que vengan! jLes
presentaremos batalla!". Normalmente, a esta altura, todos los afios ya habia
conseguido que la mayor parte de la clase siguiera el asunto con fascinacién. Este
afo no. Caras absortas. Desinterés. Un pibe despatarrado mirando su Facebook.
Todo el ano estuvo igual. Llegamos a la entrevista. Leimos los fragmentos mas
duros e inolvidables.

Silencio. Silencio. Silencio.

Ellos querian que terminara la clase. Yo también.
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ANEXO 6. ENCUESTA DE OPINION PARA EL ESTUDIANTADO

Datos Generales

Nombre: Edad:

Sexo: Masculino ( ) Femenino ( ) Institucion:

Semestre:

Instrucciones:

Contesta las afirmaciones sefialando con una “X” la frecuencia con que suceden las
siguientes afirmaciones en el desarrollo de la Asignatura de Taller de Lectura y
Redaccion |. La encuesta constituye parte de los datos necesarios para una
investigacion, por lo que es muy importante tener tu opinidn sincera, se cuidara que

tu profesora NO tenga acceso a tus respuestas.

Dimension Afirmaciones Escala
1 2 3 4 5
Nunca Casi ] .
nunca Casi Siempre

veces siempre

1. Las explicaciones de la
profesora me resultan
precisas.

2. La profesora utiliza ejemplos
que me ayudan a entender
los temas que revisamos.

3. Los materiales utilizados en
clase me ayudan a
comprender los temas.

4. Antes de realizar mis
actividades en clase sé qué
es lo que se me va a evaluar.

5. La profesora toma en cuenta
lo que sabemos del tema
para dar la clase.

6. Las actividades que
realizamos en clase

Desempeio docente en el Modelo por
competencias
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Dimension

Interaccion en el aula

Metodologia didactica

Afirmaciones

1 2
Nunca Casi
nunca

despiertan mi interés por los
temas que revisamos.

7. Para la explicaciéon de los
temas, la profesora utiliza
ejemplos relacionados con la
vida diaria.

8. Durante la clase la profesora
resuelve nuestras dudas.

9. La profesora motiva nuestra
participacion durante el
desarrollo de las actividades.

10.En el transcurso de la clase
mis opiniones son tomadas
en cuenta.

11.Las actividades que
realizamos en clase me
permiten interactuar con mis
companeros.

12.Durante las clases hay un
ambiente de confianza y
respeto entre companieros.

13.Las opiniones que externo
durante la clase son
respetadas por mis
companeros.

14.La profesora organiza
actividades en donde
aplicamos el contenido de la
clase.

15.Me es posible identificar la
relacion de las actividades
que hacemos en clase con
los temas de la materia.

16.Me es posible identificar la
relacion de los temas de la
materia con mi vida diaria.

17.Las actividades que
realizamos en clase me

Escala
3 4

A Casi
veces siempre

5

Siempre
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Dimension

Pensamiento Critico

Afirmaciones

1 2
Nunca Casi
nunca

motivan a aprender sobre los
temas de la asignatura.
18.En la clase se motiva el
planteamiento de dudas
sobre los temas.
19.Reconozco las ideas
principales de los temas que
vemos en clase.
20.Cuestiono la veracidad de la
informacion a la que tengo
acceso en torno a un tema.
21.Cuando investigo algo para
mis clases puedo distinguir la
informacion relevante de
aquella que no lo es.
22.Propongo soluciones a los
problemas que se me
presentan en mis trabajos
académicos.
23.Explico mis puntos de vista
de manera que sean
entendidos por los demas.
24.Reconozco cuando mis
opiniones son erroneas.

Escala
3 4
A Casi

veces siempre

5

Siempre
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ANEXO 7. PLANEACION DIDACTICA ABP (HABILIDAD DE INTERPRETACION)

Unidad de Aprendizaje: Taller de Lectura y Redaccion |
Semestre en que se aplica: Primer semestre

Duracion del semestre: 64 horas

Bloque: I. Proceso comunicativo

Nombre del proyecto Comunicandonos para resolver problemas

Al finalizar el proyecto el estudiantado conocera los elementos del proceso
Propdésito comunicativo, a partir del reconocimiento de diversas situaciones expresivas,
que le permitan la comprension y redaccion de textos diversos.

Interpreta mensajes a través del uso del proceso comunicativo en su vida

Aprendizaje esperado . L e .
P J P cotidiana y académica con la utilizacion de los textos funcionales

Duracién del proyecto 4 modulos de 50 minutos

Texto en que se plantea la situacion vivida en el entorno escolar.
Escenario del problema Material de apoyo: Video “Ruidos en la comunicacion”
https://www.youtube.com/watch?v=lokVo1JP_ik

Descripcion del problema

El o la estudiante en cuestion ha reprobado una asignatura por una falla en la comunicacién con un o una docente, cuando
pidié a uno o una de sus companeros/as que diera aviso de una situacion grave que le imposibilitaba la entrega oportuna
de su trabajo final, su compafiero/a malinformé sobre la situacion, lo que provocé que el o la docente tomara la decision
de otorgar una calificacion reprobatoria la cual plantedé como inapelable.

Desarrollo del proyecto

1. El estudiantado revisa el escenario y define de manera individual sus primeras perspectivas del problema que se
plantea, a partir de la interpretacién del material de apoyo (Paso 1. Explorar el caso individualmente)
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2. En equipo las y los integrantes socializan sus primeras perspectivas y en conjunto definen el problema que se
plantean resolver, a través del analisis del escenario problema (Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata
el caso)

3. De manera individual el estudiantado propone ideas para solucionar el problema definido previamente, por medio
de la propuesta de inferencias sobre la mejor manera de resolverlo (Paso 3. Intentar abordar el problema
individualmente)

4. En equipo las y los integrantes conjuntan sus ideas y las organizan de manera grafica, de tal manera que les
permita tener una idea general de los siguientes pasos a seguir, hipotetizando sobre el resultado en cada caso
(Paso 4. Organizar las ideas con el grupo)

5. En un primer momento de manera individual y posteriormente por equipos el estudiantado define sus prioridades
de aprendizaje, valorando la pertinencia de la informacion que poseen y precisando lo que necesitan saber (Paso
5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos)

6. El o la estudiante revisa lo que le es necesario investigar para la resolucion del problema y por medio de técnicas
de autoestudio localiza y evalua la informacién obtenida corrigiendo cuando es necesario y monitoreando su propio
aprendizaje (Paso 6. Autoestudio)

7. En equipo los integrantes incorporan sus aprendizajes en una solucion que plantean de manera oral y escrita, que
les permita explicar el proceso desarrollado durante el proyecto y la solucion obtenida a través de este (Paso 7.
Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el grupo)

Preguntas guia del proyecto

e ;Cuales son los elementos del proceso comunicativo que se presentan en el escenario planteado?
e De qué manera cada uno de los elementos participa en el escenario planteado?

e A qué atribuyes que haya sucedido el problema que se describe en el escenario?

e ,Cual seria una manera de evitar el problema que se describe en el escenario?

e ;De qué manera este tipo de escenario y problemas se presentan en tu vida de forma cotidiana?

Roles de los integrantes del equipo
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Ademas de las tareas individuales y por equipo que se realizaran en conjunto, cada uno de los integrantes participara con

tareas especificas, distribuidas de la siguiente manera:

e Coordinador: organiza los avances de trabajo individual y por equipo.

e Portavoz: presenta la solucion al final del proyecto y prepara el informe escrito que los describe.

e Secretario: se encarga de llevar a cabo de relatorias de las sesiones en que se trabaja por equipo y las discusiones
grupales.

e Gestor: lleva la administracion del material y los recursos investigados, de manera fisica y digital.

e Critico: revisa los productos de cada actividad y los compara con la rubrica de evaluacion, cerciorandose de que
cumplen los parametros establecidos o evidenciando la necesidad de su mejora.

Competencias

Genéricas:

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cédigos
y herramientas apropiados

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Disciplinares:

Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el
contexto en el que se generd y en el que se recibe.

Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y situacion comunicativa.
Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones
claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.
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Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales y

transmitir informacion.

Competencia compuesta de Pensamiento Critico

Reconoce dentro del problema informacion que ya conoce, al identificar los elementos del proceso comunicativo
planteado, muestra interés por comprender la situacién participando en el dialogo con el profesorado y sus compafieros.

Contenidos

Elementos del proceso comunicativo: emisor, receptor, mensaje, cddigo, canal, contexto, retroalimentacion y ruido.

Conocimientos previos Habilidades Actitudes y disposiciones
Se relaciona con los demas
de forma empatica vy

Basicos sobre la comunicacion en | |dentifica el proceso comunicativo y sus | colaborativa

diferentes contextos

elementos

Privilegia el dialogo para la
construccion de nuevos
conocimientos

Instrumentos de Evaluacion

Rubrica de desempefio de la competencia de Pensamiento Critico

Portafolio de evidencias

Sesion

Duracion

Organizacion del grupo

1

50 min

Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 1. Explorar el caso individualmente
Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata el caso

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado establece el problema a resolver, a partir
de la identificacion de los elementos del proceso comunicativo que participan
en el mismo, que le permitan comprender la forma en la que se desarrolla la
comunicacion en diferentes contextos.
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Actividades por desarrollar

Presentacion de la dinamica del proyecto

Breve presentacion sobre los elementos del proceso comunicativo
Recapitulacion del escenario del problema (previa revision en casa del material
de apoyo)

Identificacion de conceptos desconocidos o que no sean claros

Lluvia de ideas en equipo sobre el problema que describe el escenario

Actividades independientes

Lectura en casa (15 minutos) necesaria para el desarrollo de las actividades
posteriores

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Listado de conceptos desconocidos o poco claros
Participacion en la lluvia de ideas

Estrategias de ensefianza

Presentacion oral
Acompafamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. En casa realiza la lectura del escenario y subraya aquellos conceptos que
desconozcas o que consideres que no te quedan completamente claros. (la
lectura se entrega impresa en una sesion previa, asi como el enlace del video)
2. Organiza un equipo de 5 integrantes y comenta con ellos lo que has
comprendido de la lectura y el video revisados.

3. En equipo realicen una lista de los conceptos que hayan subrayado y que
les resultaron desconocidos o poco claros, asi como aquellos que consideras
clave para comprender el texto, describelos con tus propias palabras.

4. Junto a tu equipo realicen una lluvia de ideas con sus propias palabras
acerca de cual consideran que es el problema central que se abordd en la
lectura y de qué manera se relaciona con el proceso comunicativo.

5. A partir de la lluvia de ideas redacten un parrafo en el que con sus propias
palabras definan cual es el problema por resolver, asociandolo con el proceso
comunicativo.
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Productos por elaborar

Listado de conceptos descritos
Parrafo del planteamiento del problema

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente
Presenta una lista de por lo menos 3 . .
Presenta una lista de por lo menos | Presenta una lista de por lo
. conceptos que le hayan resultado
Listado de . 3 conceptos que le hayan | menos 3 conceptos que le
desconocidos o0 poco claros, 5 que .
conceptos . .. | resultado desconocidos o poco | hayan resultado
. considere claves para la comprension . .
descritos claros y 5 que considere claves | desconocidos 0  poco
del texto y presenta una breve e
L , para la comprension del texto. claros.
descripcion propia de cada uno.
Enlista por lo menos 3 ideas centrales
del problema presentadas un parrafo . .
. P P . P Enlista por lo menos 3 ideas .
Parrafo del | en que con sus propias palabras lo Enlista por lo menos 3

planteamiento
del problema

defina y en que mencione la forma en
la que el problema se relaciona con
los elementos del proceso
comunicativo.

centrales del problema y presenta
un parrafo en que con sus propias
palabras lo defina.

ideas centrales del

problema.

Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico
Subraya Yy parafrasea corlmeptos Subraya y copia conceptos

Listado de | desconocidos, enlista los t€rminos | yegconocidos y  enlista  los | Subraya y copia conceptos
que le sirven para interpretar el |,. . . :

conceptos . . términos que le sirven para | desconocidos.
escenario planteado e intenta

definirlos con sus propias palabras.

interpretar el escenario planteado.
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Copia a forma de lista las ideas que le
parecen centrales del

problema, | Copia a forma de lista las ideas

Parrafo del | escribe un parrafo con sus propias | que le parecen centrales del | Copia a forma de lista las
planteamiento | palabras sobre cual es el problema | problema y escribe con sus |ideas que le parecen
del problema por resolver y propone la forma en la | propias palabras cual es el | centrales del problema.

comunicativo.

que se asocia con el proceso | problema por resolver.

Sesion

Duracién Organizacion del grupo

2

50 min Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 3. Intentar abordar el problema individualmente
Paso 4. Organizar las ideas con el grupo

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado hipotetiza sobre las posibles causas del
problema definido, por medio de la ubicacion y asociacion de sus
conocimientos previos, que le permitan organizar sus ideas y detectar la
informacion faltante.

Actividades por desarrollar

Repaso de los problemas definidos por cada equipo

Detectar conocimientos previos sobre los elementos del proceso comunicativo
y la funcién de cada uno de ellos.

Formulacion de hipotesis sobre la causa del problema.

Desarrollo de un organizador grafico con la informacion disponible sobre el
problema definido.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Recapitulacion de conocimientos previos
Desarrollo de organizador grafico

Estrategias de enseihanza

Guia en el repaso de conocimientos previos
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Acompafnamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. De forma individual redacta una lista sobre los elementos del proceso
comunicativo.
2. Define la funcién de cada uno de los elementos que hayas enlistado.

3. Escribe brevemente como se relaciona con las causas del problema que
hayan definido en tu equipo.
4. En equipo reunan sus conocimientos previos en forma de listado.

5. Organicen graficamente la forma en la informacion con la que cuentan se
relaciona con el problema definido y con el proceso comunicativo.

Productos por elaborar

Listado de conocimientos previos
Organizador grafico

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente
Enlista por 1lo menos 5
conocimientos previos sobre el . I
. o Enlista por lo menos 5 conocimientos .
Listado de | proceso  comunicativo, los . Enlista por lo menos 5
- . . previos sobre el proceso - .
conocimientos | describe con sus propias conocimientos previos sobre el

previos

palabras y explica en un parrafo
como se relaciona con el
problema por resolver.

comunicativo y los describe con sus
propias palabras.

proceso comunicativo.

Organizador
grafico

Enlista por lo menos 5 ideas
consensadas por el equipo, las
relaciona con el problema por
resolver y las organiza
graficamente.

Enlista por lo menos 5 ideas
consensadas por el equipo y las
organiza graficamente.

Enlista por lo menos 5 ideas
consensadas por el equipo.
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Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico
Enlista sus conocimientos
previos sobre el proceso . . .
. L , Enlista sus conocimientos previos . _—
Listado de | comunicativo, los define con sus " Enlista sus conocimientos
- . sobre el proceso comunicativo y .
conocimientos | propias palabras y presenta previos sobre el proceso

previos

suposiciones sobre como se
relaciona con el problema a
resolver.

define con sus propias palabras cada
uno de ellos.

comunicativo.

Organizador

Enlista la informacion con la que
cuenta el equipo y la presenta
graficamente de manera en la

Enlista la informacion con la que

Enlista la informacion con la

cafico que se relacione tanto con el | cuenta el equipo y la presenta que cuenta el equipo
g problema como con los | graficamente. '
elementos del proceso
comunicativo.
Sesion Duracion Organizacion del grupo
3 50 min Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos
Paso 6. Autoestudio

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado investiga con la orientacién del
profesorado la informacion que puede ayudarle a comprender el problema,
mediante la implementacion de técnicas de investigacion y autoestudio, que le
permitan al equipo proponer una solucion al problema.
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Actividades por desarrollar

Concentrar la informacion con que se cuenta.

Definir los objetivos de aprendizaje en torno al contenido curricular.

Investigacion de diferentes fuentes de informacién.
Diseno de propuesta de solucion.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo.
Argumentacion de la utilidad de la informacion.
Discusion guiada sobre las conclusiones individuales.

Estrategias de enseinanza

Guia en la discusion guiada por equipos.
Orientacion en la investigacion
Acompafamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. En equipo comentan la informacion con la que cuentan.

2. De forma individual y con orientacion del profesorado investiga aquella
informacion del contenido curricular que pueda ayudarle a comprender el

problema.

3. Reflexiona sobre toda la informacion disponible y plantea una solucion al

problema.
3. Con tu equipo dialoguen sobre la perspectiva de cada uno.
5. Propongan una solucion en la que todos estén de acuerdo.

Productos por elaborar

Propuesta de solucién.

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente

Suficiente Insuficiente

Propuesta de
solucién

Propuesta de solucion que
concuerda con las causas del
problema, la fundamenta en el

Propuesta de  solucion  que
concuerda con las causas del
problema y la fundamenta con datos

. , roblema.
del contenido curricular. P

Propuesta de solucion que
concuerda con las causas del
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contenido curricular y en la
informacion investigada.

Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad

Nivel avanzado

Nivel intermedio

Nivel basico

Propone una solucion que se

sustenta en el contenido | Propone una solucion que se |Propone una solucidon que
Propuesta de . . . . . :
solucion curricular 'y la informacion | sustenta en el contenido curricular y | atiende las causas  del
investigada y atiende las causas | atiende las causas del problema. problema.
del problema.
Sesion Duracion Organizacion del grupo
4 50 min Por equipo y grupal

Paso(s) del ABP

grupo

Paso 7. Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado formula las conclusiones del problema y
las presenta de manera oral y escrita, por medio de la explicacion del proceso
desarrollado, que le permita reflexionar sobre su proceso de aprendizaje.

Actividades por desarrollar

Formulacién de conclusiones en torno al problema planteado.
Redaccion de informe de resultados de proyecto.
Presentacion oral del proceso desarrollado en el proyecto
Reflexion sobre el proceso de aprendizaje.

Actividades independientes

Redaccion de informe de resultados.
Preparacion de presentacion oral.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo.
Redaccion de conclusiones del proyecto.
Presentacion oral de resultados.
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Estrategias de enseinanza Guia en actividad para compartir los resultados del proyecto.

Instrucciones para el estudiantado

1. De manera previa a la sesion los equipos preparan sus co

informacion investigada y la solucion propuesta.

exposicion de maximo 3 minutos.

proyecto y se realizan los comentarios finales.

nclusiones.

2. Redactan un informe que contenga: el problema definido, sus causas, la

3. Preparan una presentacién oral con las conclusiones del equipo.
4. Durante la sesion cada equipo comparte sus conclusiones en una

5. En grupo el docente propicia la reflexién sobre el proceso de aprendizaje.
6. Individualmente y de manera oral se comparten las reflexiones en torno al

Productos por elaborar

Informe de investigacion
Presentacion oral de conclusiones

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad

Sobresaliente Suficiente Insuficiente

Informe de
investigacion

Informe que presenta las
conclusiones del proyecto y las
relaciona con las causas del
problema, fundamentandolas
con la informacidn investigada.

Informe que presenta las
conclusiones del proyecto y las |Informe que

problema.

presenta las

relaciona con las causas del | conclusiones del proyecto.

Presentacion
oral de
conclusiones

Se expone la solucion del
problema y el proceso que llevo
a ella, justificandola en las
actividades realizadas en el
proyecto.

Se expone la solucion del problema | Se expone
y el proceso que llevo a ella. problema.

la solucion del

Desempeios de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad
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Actividad

Nivel avanzado

Nivel intermedio

Nivel basico

Informe de
investigacion

Redaccion de conclusiones del
proyecto que se relacionen con
las causas del problema y se
sustentan en la informacion
obtenida a lo largo del proyecto

Redaccion de conclusiones del
proyecto que se relacionen con las
causas del problema

Redaccién de conclusiones del
proyecto.

Presentacion
oral de
conclusiones

Exposicion del proceso que
llevd a la solucion del problema
mediante el desarrollo del
proyecto.

Exposicion del proceso que llevé a la
solucién del problema.

Exposicion de la solucidn del
problema.
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ANEXO 8. PLANEACION DIDACTICA ABP (HABILIDAD DE ANALISIS)

Unidad de Aprendizaje: Taller de Lectura y Redaccion |
Semestre en que se aplica: Primer semestre

Duracion del semestre: 64 horas

Bloque: Il. Proceso lectura

Nombre del proyecto Informando sobre salud

Al finalizar el proyecto el estudiantado analizara la informacion respecto a un
Propésito tema, mediante el desarrollo de procesos de lectura, que le permita determinar
su pertinencia para el uso de la informacion en torno a un tema determinado.

Interpreta de manera critica las ideas principales de diferentes tipos de textos

Aprendizaje esperado Selecciona tipos de lectura de acuerdo con sus necesidades e intereses
personales
Duracion del proyecto 4 modulos de 50 minutos

Texto del problema

Escenario del problema
Lecturas

Descripcion del problema

En tu escuela se llevara a cabo una Feria de la salud, a tu equipo le tocé hablar sobre el tema de “Embarazo adolescente”
se dividieron el trabajo y cada uno investigdé por su parte informacion que considero relevante, ahora tienen diferentes
textos, pero no saben cual es realmente la que deberian de exponer en la feria y no estan seguros de como seleccionarla.

Desarrollo del proyecto

1. El estudiantado revisa el escenario y define de manera individual sus primeras perspectivas del problema que se
plantea, a partir de la interpretacion del material de apoyo (Paso 1. Explorar el caso individualmente)
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En equipo las y los integrantes socializan sus primeras perspectivas y en conjunto definen el problema que se
plantean resolver, a través del analisis del escenario problema (Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata
el caso)

De manera individual el estudiantado propone ideas para solucionar el problema definido previamente, por medio
de la propuesta de inferencias sobre la mejor manera de resolverlo (Paso 3. Intentar abordar el problema
individualmente)

En equipo las y los integrantes conjuntan sus ideas y las organizan de manera grafica, de tal manera que les
permita tener una idea general de los siguientes pasos a seguir, hipotetizando sobre el resultado en cada caso
(Paso 4. Organizar las ideas con el grupo)

En un primer momento de manera individual y posteriormente por equipos el estudiantado define sus prioridades
de aprendizaje, valorando la pertinencia de la informacion que poseen y precisando lo que necesitan saber (Paso
5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos)

El o la estudiante revisa lo que le es necesario investigar para la resolucién del problema y por medio de técnicas
de autoestudio localiza y evalua la informacién obtenida corrigiendo cuando es necesario y monitoreando su propio
aprendizaje (Paso 6. Autoestudio)

En equipo los integrantes incorporan sus aprendizajes en una solucion que plantean de manera oral y escrita, que
les permita explicar el proceso desarrollado durante el proyecto y la solucion obtenida a través de este (Paso 7.
Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el grupo)

Preguntas guia del proyecto

¢, Como determinar cual es la informacion adecuada para presentar en la feria de la salud?

¢ De qué manera es posible valorar la informacién obtenida en las busquedas en internet?

De la informacién revisada ¢, Cémo elegir aquella que es adecuada para el evento en cuestion?

¢, Coémo planificar la presentacion de la informacion de acuerdo al evento en el que se presentara?

Roles de los integrantes del equipo

Ademas de las tareas individuales y por equipo que se realizaran en conjunto, cada uno de los integrantes participara con
tareas especificas, distribuidas de la siguiente manera:
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e Coordinador: organiza los avances de trabajo individual y por equipo.

e Portavoz: presenta la solucion al final del proyecto y prepara el informe escrito que los describe.

e Secretario: se encarga de llevar a cabo de relatorias de las sesiones en que se trabaja por equipo y las discusiones
grupales.

e Gestor: lleva la administracion del material y los recursos investigados, de manera fisica y digital.

e Critico: revisa los productos de cada actividad y los compara con la rubrica de evaluacion, cerciorandose de que
cumplen los parametros establecidos o evidenciando la necesidad de su mejora.

Competencias

Genéricas:

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cédigos
y herramientas apropiados

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Disciplinares:

Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el
contexto en el que se genero y en el que se recibe.

Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y situacion comunicativa.
Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones
claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales y
transmitir informacion.

Competencia compuesta de Pensamiento Critico
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Examina la confiabilidad de las fuentes de informacion que retoma en su material de apoyo, detectando de donde obtienen
sus conclusiones los autores de los trabajos, que les permitan argumentar la pertinencia del material que incorporaron a

Su exposicion.

Contenidos

Pertinencia de la lectura, estrategias de comprension lectora, tipos de lectura

Conocimientos previos

Habilidades

Actitudes y disposiciones

Basicos sobre las estrategias de lectura.
Basicos de comprension lectora.

Contrasta los diferentes tipos de lecturas con
distintos textos.

Reconoce las etapas del proceso de la lectura.
Explica la relacion de las etapas del proceso
de lectura.

Aprecia el gusto por la lectura
con motivacion de logro.
Asume una actitud empatica
con sus pares por el gusto
hacia la lectura.

Instrumentos de Evaluacion

Rubrica de desempefio de la competencia de Pensamiento Critico

Portafolio de evidencias

Sesion

Duracion

Organizacion del grupo

1

50 min

Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 1. Explorar el caso individualmente

Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata el caso

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado reconoce el problema, por medio de la
identificacion de las necesidades de lectura y revisidbn de material, que le
permitan comprender la importancia de analizar la informaciéon que se

encuentra en internet.

Actividades por desarrollar

Presentacion del proceso de lectura

Presentacion del escenario del problema por equipos
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Identificacion del problema que se presenta en el escenario

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Identificacion del problema

Estrategias de ensehanza

Presentacion oral del proceso de lectura
Acompafiamiento en las actividades por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. Enlos equipos de 5 integrantes se lee el parrafo que comprende el problema
y las preguntas del proyecto:
e ;Como determinar cual es la informacion adecuada para presentar en
la feria?
e ;De qué manera es posible valorar la informacidon obtenida en las
busquedas en internet?
¢ De lainformacién revisada ; Como elegir aquella que es adecuada para
el evento en cuestion?
e ;Como planificar la presentacion de la informacion de acuerdo con el
evento en el que se presentara?
2. Se comentan las opiniones de cada uno para responder las preguntas
planteadas.
3. En equipo se enlistan las caracteristicas de la informacion que se debe
presentar en la feria.
4. En equipo se redacta el problema que sera atendido en el proyecto.

Productos por elaborar

Planteamiento del problema del proyecto

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad

Sobresaliente

Suficiente Insuficiente

285




Planteamiento
del problema
del proyecto

Enlista los requisitos de la
convocatoria que componen el
problema, identifica las caracteristicas
de los textos que puede utilizar y los
redacta en forma de planteamiento del
problema.

Enlista los requisitos de la
convocatoria que componen el
problema e identifica las
caracteristicas de los textos que
puede utilizar.

Enlista los requisitos de la
convocatoria que
componen el problema.

Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad

Nivel avanzado

Nivel intermedio

Nivel basico

Planteamiento
del problema
del proyecto

Redacta el planteamiento de un
problema mediante la localizacion de
los requisitos de la convocatoria que
conforman el problema vy las
caracteristicas de los textos a ocupar.

Localiza los requisitos de la
convocatoria que conforman el
problema y las caracteristicas de
los textos a ocupar.

Localiza los requisitos de la
convocatoria que
conforman el problema.

Sesion

Duracion

Organizacion del grupo

2

50 min

Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 3. Intentar abordar el problema individualmente
Paso 4. Organizar las ideas con el grupo

Propdésito de la sesion

Al finalizar |la sesion el estudiantado propone las causas del problema definido,
ubicando sus conocimientos previos sobre el proceso y valoracion del material
de lectura, que le permitan organizar sus ideas.

Actividades por desarrollar

de esta

Lectura del material a presentar
Revision de la pertinencia de este
Organizador grafico que integre la informacion relevante en torno al tema

Listado de conocimientos previos sobre los procesos de lectura y la pertinencia

286




Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Recapitulacion de conocimientos previos
Desarrollo de organizador grafico

Estrategias de ensehanza

Acompanamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. De forma individual se enlistan los conocimientos sobre el proceso de
lectura y su pertinencia.

2. Se leen los textos entregados en torno al tema de la feria

3. Con la dinamica del dado pregunton se revisa la pertinencia de la
informacion que contiene el texto

4. Elaboran un organizador grafico con la informacién que hayan resaltado
utilizando la dinamica del dado

Productos por elaborar

Organizador grafico

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad

Sobresaliente

Suficiente Insuficiente

Organizador
grafico

Organiza graficamente 5 ideas
del equipo en torno al problema
y 5 conocimientos previos y los
relaciona con el problema
definido.

Organiza graficamente 5 ideas del
equipo en torno al problema y 5
conocimientos previos.

Enlista por lo menos 5 ideas del
equipo en torno al problema y 5
conocimientos previos.

Desempeiios de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad

Nivel avanzado

Nivel intermedio

Nivel basico

Organizador
grafico

Organiza  graficamente la
informacion con la que cuenta el
equipo, relacionandolo con el
problema definido.

Organiza graficamente la
informacion con la que cuenta el
equipo.

Enlista la informacion con la
que cuenta el equipo.
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Sesion

Duracion Organizacion del grupo

3

50 min Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos
Paso 6. Autoestudio

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado analiza la pertinencia y confiabilidad de la
informacion, por medio de la justificacion de su uso en el proyecto, que le
posibilite proponer una solucién al problema planteado.

Actividades por desarrollar

Concentrar la informacion con que se cuenta.

Justificacion de la confiabilidad y pertinencia de la informacién con que se
cuenta.

Propuesta de solucion.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo.
Argumentacion de la pertinencia de la informacion.

Estrategias de enseinanza

Orientacion en la investigaciéon y argumentacion de la pertinencia de la
informacion.
Acompafiamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. Durante la sesion en equipo cada integrante comenta la informacién del
organizador grafico y su pertinencia para el evento.

2. De forma individual se redacta un breve texto (no mas de dos parrafos)
justificando la confiabilidad y pertinencia de la informacién.

3. Se propone una solucién al problema planteado.

4. En equipo se llega a un consenso sobre la solucion al problema.

Productos por elaborar

Propuesta de solucion.
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Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad

Sobresaliente

Suficiente

Insuficiente

Propuesta de
solucién

Propuesta de solucion que
concuerda con las causas del
problema, la fundamenta en el
proceso de lectura y en la
informacion investigada.

Propuesta de  solucion  que
concuerda con las causas del
problema y la fundamenta en el
proceso de lectura.

Propuesta de solucion que
concuerda con las causas del
problema.

Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad

Nivel avanzado

Nivel intermedio

Nivel basico

Propone una solucion que se

Propuesta de sustenta en el contenido | Propone una solucion que se |Propone una solucibn que
solucion curricular 'y la informacion | sustenta en el contenido curricular y | atiende las causas  del
investigada y atiende las causas | atiende las causas del problema. problema.
del problema.
Sesion Duracion Organizacion del grupo
4 50 min Por equipo y grupal

Paso(s) del ABP

grupo

Paso 7. Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesién cada equipo reflexiona sobre su solucion y la de los otros
equipos al problema, por medio de la exposicion de sus resultados de forma
oral, que le lleven a cuestionar nuevamente la confiabilidad de la informacion
investigada.

Actividades por desarrollar

Preparacion de la informacion para su exposicion.
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Elaboracion de un cartel para la feria de la salud, que incorpore la informacién
que el equipo haya considerado relevante y confiable.
Reflexion sobre el proceso de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo.
Participacion en la preparacion del cartel

Estrategias de ensehanza

Propuesta de preguntas detonadoras de reflexion.

Instrucciones para el estudiantado

1. En equipo preparen sus conclusiones.
2. Elaboren un cartel en que presenten la informaciéon que hayan retomado de
la lectura y su solucion al problema
3. Presentacion de los carteles.

4. El profesor realiza preguntas guia para la reflexién del aprendizaje.

Productos por elaborar

Cartel explicativo

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente

El cartel presenta los textos
Cartel leidos, justifica su pertinencia y | El cartel presenta los textos leidos y | El cartel presenta algunos de
explicativo los expone como solucién al | justifica su pertinencia. los textos leidos.

problema planteado.

Desempeios de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico
Exposicion de la pertinencia de . , .
Cartel Xposict , pert .I, Exposicidon de la pertinencia de los . ]
L los textos leidos y la solucién al ) Exposicidn de textos leidos.
explicativo textos leidos.

problema.
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ANEXO 9. PLANEACION DIDACTICA ABP (HABILIDAD DE EXPLICACION)

Unidad de Aprendizaje: Taller de Lectura y Redaccion |
Semestre en que se aplica: Primer semestre

Duracion del semestre: 64 horas
Bloque: lll. Proceso de escritura

Nombre del proyecto

Escribiendo para mi futuro

Propoésito

Al finalizar el proyecto el estudiantado se explica por medio de un recurso
escrito, mediante el uso de las propiedades de la escritura, que le permitan
redactar de acuerdo con el contexto para presentarse de manera adecuada al
receptor.

Aprendizaje esperado

Integra el proceso de la escritura en sus actividades personales y escolares
atendiendo las reglas sintacticas, ortograficas y propiedades de la redaccion.

Duracion del proyecto

4 modulos de 50 minutos

Escenario del problema

Video “Consejos para redactar Cartas de Motivacién ganadoras de BECAS”
https://www.youtube.com/watch?v=CXPHTST7sAg

Descripcion del problema

Te encuentras a punto de terminar el bachillerato y estas en busqueda de una universidad que tenga la licenciatura que
te interesa, pero te has dado cuenta de que las instituciones que la ofertan son mas caras de lo que tu familia puede
costear, has pensado en pedir una beca o apoyo, pero para hacer la solicitud te piden entre otras cosas una carta de
motivos y un ensayo sobre las razones que te convierten en el mejor candidato para la institucion, por lo que es necesario
decidir qué y cdmo redactar para estos dos requisitos.

Desarrollo del proyecto
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8. El estudiantado revisa el escenario y define de manera individual sus primeras perspectivas del problema que se
plantea, a partir de la interpretacién del material de apoyo (Paso 1. Explorar el caso individualmente)

9. En equipo las y los integrantes socializan sus primeras perspectivas y en conjunto definen el problema que se
plantean resolver, a través del analisis del escenario problema (Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata
el caso)

10.De manera individual el estudiantado propone ideas para solucionar el problema definido previamente, por medio
de la propuesta de inferencias sobre la mejor manera de resolverlo (Paso 3. Intentar abordar el problema
individualmente)

11.En equipo las y los integrantes conjuntan sus ideas y las organizan de manera grafica, de tal manera que les
permita tener una idea general de los siguientes pasos a seguir, hipotetizando sobre el resultado en cada caso
(Paso 4. Organizar las ideas con el grupo)

12.En un primer momento de manera individual y posteriormente por equipos el estudiantado define sus prioridades
de aprendizaje, valorando la pertinencia de la informacién que poseen y precisando lo que necesitan saber (Paso
5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos)

13.El o la estudiante revisa lo que le es necesario investigar para la resolucion del problema y por medio de técnicas
de autoestudio localiza y evalua la informacién obtenida corrigiendo cuando es necesario y monitoreando su propio
aprendizaje (Paso 6. Autoestudio)

14.En equipo los integrantes incorporan sus aprendizajes en una solucion que plantean de manera oral y escrita, que
les permita explicar el proceso desarrollado durante el proyecto y la solucion obtenida a través de este (Paso 7.
Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el grupo)

Preguntas guia del proyecto

e ;Qué propiedades de la escritura permiten la adecuacion de las formas de expresion de acuerdo con el contexto?
e Por qué es importante seguir las reglas de escritura para actividades cotidianas o personales?
e De qué manera la forma en la que se redacta un texto tiene la posibilidad de influir en la vida cotidiana?

Roles de los integrantes del equipo
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Ademas de las tareas individuales y por equipo que se realizaran en conjunto, cada uno de los integrantes participara con

tareas especificas, distribuidas de la siguiente manera:

e Coordinador: organiza los avances de trabajo individual y por equipo.

e Portavoz: presenta la solucion al final del proyecto y prepara el informe escrito que los describe.

e Secretario: se encarga de llevar a cabo de relatorias de las sesiones en que se trabaja por equipo y las discusiones
grupales.

e Gestor: lleva la administracion del material y los recursos investigados, de manera fisica y digital.

e Critico: revisa los productos de cada actividad y los compara con la rubrica de evaluacion, cerciorandose de que
cumplen los parametros establecidos o evidenciando la necesidad de su mejora.

Competencias

Genéricas:

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos
y herramientas apropiados

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Disciplinares:

Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el
contexto en el que se generd y en el que se recibe.

Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y situacion comunicativa.
Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones
claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

293




Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales y

transmitir informacion.

Competencia compuesta de Pensamiento Critico

Argumenta la eleccion de una licenciatura en funcidn de sus intereses de manera clara y convincente, mostrando en todo
momento humildad intelectual que le permita mostrar sus cualidades y sus areas de oportunidad, haciendo uso de las

propiedades de sintaxis de la escritura.

Contenidos

Principios basicos de la sintaxis. Reglas de acentuacion. Reglas de puntuacion. Propiedades de la redaccion: coherencia,
cohesion y adecuacion. Conectores discursivos.

Conocimientos previos

Habilidades

Actitudes y disposiciones

Basicos sobre las reglas de escritura

Basicos de la sintaxis

Identifica las reglas sintacticas y ortograficas
en un texto

Asocia las propiedades de la redaccion en un
texto

Utiliza los conectores discursivos en la
redaccion de textos

Se informa a través de
diversas fuentes antes de
tomar decisiones

Favorece su propio
pensamiento critico

Expresa ideas y conceptos
favoreciendo su creatividad

Instrumentos de Evaluacion

Rubrica de desempefio de la competencia de Pensamiento Critico

Portafolio de evidencias

Sesion

Duracion

Organizacion del grupo

1

50 min

Individual y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 1. Explorar el caso individualmente

Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata el caso
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Al finalizar la sesion el estudiantado establece el problema a resolver, a partir
Propdésito de la sesion del reconocimiento del contexto, que le permitan plantear las condiciones que
circundan el proceso de escritura.

Preguntas detonadoras de conocimiento previo sobre el proceso de escritura

. Recapitulacion del escenario del problema (previa revision en casa del video
Actividades por desarrollar

de apoyo)

Lluvia de ideas en equipo sobre el problema a definir
Actividades independientes Revision del video proporcionado con anterioridad a la sesion

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Estrategias de aprendizaje Listado de conocimientos previos sobre el proceso de escritura

Participacion en el dialogo en equipo

Guia de preguntas detonadoras
Estrategias de ensefanza Recapitulacion del video
Acompafamiento en las actividades individuales y por equipo

1. En casa ve el video sobre la carta de motivacion. (el enlace del video se
proporciona en la sesion previa)

2. Con tu equipo de 5 integrantes comenta el video y la situacion planteada por
la docente

Instrucciones para el estudiantado 3. Con tu equipo plantea preguntas sobre el video o la situacion planteada por
la docente, por lo menos dos preguntas que te ayuden a tener una mejor
comprension.

4.Con tu equipo contesten las preguntas de acuerdo con lo que ustedes
conocen.

Productos por elaborar

Listado de preguntas con respuesta

Rubrica para las actividades de aprendizaje
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Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente
Plantean por lo menos dos preguntas
. . Plantean por lo menos dos
Listado de | al escenario del problema y las . Plantean por lo menos dos
preguntas al escenario del .
preguntas con | responden de acuerdo con lo que preguntas al escenario del
. problema y las responden de
respuesta saben, para definir el problema a problema.
acuerdo con lo que saben.
resolver.
Desempeiios de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad
Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico
Listado de | Redactan  dos preguntas  CON | Redactan dos preguntas con
preguntas con | respuesta y el planteamiento de un Redactan dos preguntas.
respuesta.
respuesta problema
Sesion Duracién Organizacién del grupo
2 50 min Individual

Paso(s) del ABP

Paso 3. Intentar abordar el problema individualmente
Paso 4. Organizar las ideas con el grupo
Paso 5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado define sus prioridades de aprendizaje,
mediante la valoracion sus propias habilidades de redaccion, para reconocer
cuales de ellas le es necesario fortalecer.

Actividades por desarrollar

Reflexién sobre las propias habilidades de redaccion.

Definir los objetivos de aprendizaje en torno al contenido curricular.
Desarrollo de un organizador grafico sobre las habilidades para la redaccién
Reconocimiento de las propias areas de oportunidad
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Estrategias de aprendizaje

Reflexion sobre las propias fortalezas y areas de oportunidad
Organizacion grafica

Estrategias de ensehanza

Acompafiamiento en las actividades individuales.

Instrucciones para el estudiantado

1. De manera individual reflexiona y elabora una lista de las habilidades que
consideras que tienes para la redaccion.

2. Elabora una lista de aquellas habilidades de redaccion que consideras te
hace falta trabajar.

3. Reflexiona sobre los conocimientos que consideras te hacen falta para
trabajar en tus habilidades de redaccion.

4. Organiza graficamente tus reflexiones sobre las habilidades de redaccién y
sus caracteristicas.

Productos por elaborar

No aplica
Sesion Duracion Organizacion del grupo
3 50 min Individual

Paso(s) del ABP

Paso 6. Autoestudio

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado redacta su carta de motivacién y ensayo
personal, mediante la informacion revisada hasta ahora, que le permitan
expresarse de acuerdo con el contexto.

Actividades por desarrollar

Redaccion de carta de motivos
Redaccion de ensayo personal

Estrategias de aprendizaje

Redaccioén de textos

Estrategias de ensehanza

Acompafnamiento y orientacion en la actividad

Instrucciones para el estudiantado

1. Previo al desarrollo de la sesion tu profesora te entregara un formato para
cada una de las redacciones a desarrollar.
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2. Una vez que tengas tus formatos redacta una carta de exposicién de motivos
de acuerdo con el video revisado y a lo comentado con tu equipo

3. Redacta un breve ensayo personal.
4. Recuerda que ninguno debe de tener una expansion mayor a una cuartilla
y que en ambos debes de presentar las razones por las que eres el candidato
perfecto para una institucion universitaria.

Productos por elaborar

Carta de motivos y ensayo personal

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente

Los textos respetan las reglas

ortograficas y gramaticales, | Los textos respetan las reglas
Carta de | presentan una estructura | ortograficas y gramaticales, ademas | Los textos presentan las
motivos y | coherente que les permite | de que presentan una estructura | caracteristicas basicas de un
ensayo presentarse como candidatos a | coherente que les permite | texto y respetan las reglas
personal una institucion educativa y | presentarse como candidatos a una | ortograficas y gramaticales

argumenta su interés en la | institucion educativa

misma

Desempeios de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad

Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico
Presenta un texto estructurado y
Carta de
. coherente de acuerdo con el | Presenta un texto estructurado y
motivos y
ensavo contexto para el que se|coherente de acuerdo con el | Presenta un texto estructurado
persgnal desarrolla y argumenta las ideas | contexto para el que se desarrolla

incluidas en este

298




Sesion

Duracién Organizacion del grupo

4

50 min En equipo

Paso(s) del ABP

Paso 7. Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el
grupo

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado retroalimenta a sus companeros de
equipo, en funcion de la lectura de sus textos, que le permitan advertir fallas y
fortalezas en el otro y en si mismo.

Actividades por desarrollar

Lectura de los productos de los integrantes de equipo
Retroalimentacion de los textos de los integrantes del equipo

Estrategias de aprendizaje

Lectura de textos
Retroalimentacion

Estrategias de enseinanza

Orientacion y acompafamiento en actividad de retroalimentacion

Instrucciones para el estudiantado

1. Lee con atencion los textos redactados por al menos uno de los integrantes
de tu equipo

2. Asegurese de que todos los textos tengan por lo menos un lector

3. Puedes realizar notas o remarcar el texto de tus compafrieros

4. Plantea por lo menos dos preguntas (pueden ser todas las que necesites)
al texto que hayas leido.

5. Una vez que todos hayan terminado de leer comenten las preguntas
planteadas y colaboren entre ustedes para resolverlas.

6. Comenten como fue la experiencia de redactar cada uno de los textos.

Productos por elaborar

No aplica
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ANEXO 10. PLANEACION DIDACTICA ABP (HABILIDAD DE EVALUACION)

Unidad de Aprendizaje: Taller de Lectura y Redaccion |
Semestre en que se aplica: Primer semestre

Duracion del semestre: 64 horas
Bloque: VI. Textos expositivos

Nombre del proyecto

La vuelta a casa

Propésito

Al finalizar el proyecto el estudiantado toma una decision ante el problema
planteado, por medio de la valoracion de las condiciones descritas en el
proyecto, que le permita justificarse por medio del texto expositivo.

Aprendizaje esperado

Distingue las diferencias y similitudes entre los distintos textos expositivos.

Produce textos expositivos con base en su estructura y de acuerdo a las
necesidades de su entorno y para la aplicacion en su vida diaria.

Duracion del proyecto

4 modulos de 50 minutos

Escenario del problema

Descripcién del problema

Video de apoyo sobre la desinformacién

¢, Qué es y como nos afecta la desinformaciéon?
https://www.youtube.com/watch?v=YZVu2B_7ZHE

Descripcion del problema

Mientras estabas en la escuela ocurrié un evento adverso, ahora no estas segura (0) de si te sera posible llegar a tu casa,
no has podido localizar a tu familia o vecinos porque se perdieron las lineas de comunicacion y necesitas encontrar
informacion fidedigna que te permita saber qué puedes hacer para conseguir transporte y cual es la situacion actual que
se esta viviendo alla, no obstante, en tu celular encuentras noticias muy diferentes y no sabes a cual de ellas puedes
hacer caso, te planteas como sera posible valorar los articulos para orientar tus siguientes decisiones.
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Desarrollo del proyecto

1. El estudiantado revisa el escenario y define de manera individual sus primeras perspectivas del problema que se
plantea, a partir de la interpretacién del material de apoyo (Paso 1. Explorar el caso individualmente)

2. En equipo las y los integrantes socializan sus primeras perspectivas y en conjunto definen el problema que se
plantean resolver, a través del analisis del escenario problema (Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata
el caso)

3. De manera individual el estudiantado propone ideas para solucionar el problema definido previamente, por medio
de la propuesta de inferencias sobre la mejor manera de resolverlo (Paso 3. Intentar abordar el problema
individualmente)

4. En equipo las y los integrantes conjuntan sus ideas y las organizan de manera grafica, de tal manera que les
permita tener una idea general de los siguientes pasos a seguir, hipotetizando sobre el resultado en cada caso
(Paso 4. Organizar las ideas con el grupo)

5. En un primer momento de manera individual y posteriormente por equipos el estudiantado define sus prioridades
de aprendizaje, valorando la pertinencia de la informacién que poseen y precisando lo que necesitan saber (Paso
5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos)

6. El o la estudiante revisa lo que le es necesario investigar para la resolucion del problema y por medio de técnicas
de autoestudio localiza y evalua la informacién obtenida corrigiendo cuando es necesario y monitoreando su propio
aprendizaje (Paso 6. Autoestudio)

7. En equipo los integrantes incorporan sus aprendizajes en una solucion que plantean de manera oral y escrita, que
les permita explicar el proceso desarrollado durante el proyecto y la solucion obtenida a través de este (Paso 7.
Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el grupo)

Preguntas guia del proyecto

¢ Qué elementos es necesario tomar en cuenta para la toma de decisiones?

¢ Qué elementos permitirian valorar la informacién en una situacion de emergencia?

¢, Como se podria plantear diferentes soluciones a la misma problematica descrita?

¢ Qué permite definir la credibilidad de la informacion obtenida a través de diferentes medios?
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Roles de los integrantes del equipo

Ademas de las tareas individuales y por equipo que se realizaran en conjunto, cada uno de los integrantes participara

con tareas especificas, distribuidas de la siguiente manera:

e Coordinador: organiza los avances de trabajo individual y por equipo.

e Portavoz: presenta la solucion al final del proyecto y prepara el informe escrito que los describe.

e Secretario: se encarga de llevar a cabo de relatorias de las sesiones en que se trabaja por equipo y las discusiones
grupales.

e Gestor: lleva la administracion del material y los recursos investigados, de manera fisica y digital.

e Critico: revisa los productos de cada actividad y los compara con la rubrica de evaluacion, cerciorandose de que
cumplen los parametros establecidos o evidenciando la necesidad de su mejora.

Competencias

Genéricas:
* Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios,
cédigos y herramientas apropiados
» Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista
de manera critica y reflexiva.
» Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
Disciplinares:
» |dentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el
contexto en el que se generd y en el que se recibe.
* Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.
* Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion comunicativa.
+ Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y
conclusiones claras.
* Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.
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Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales

y transmitir informacion.

Competencia compuesta de Pensamiento Critico

Valora la credibilidad de la informacion encontrada en internet y redes sociales, siendo juicioso en cuanto a la
verificabilidad de las afirmaciones presentadas, por medio de la localizacién de las caracteristicas principales del texto

periodistico.

Contenidos

Prototipos textuales de la redaccion: descripcion, narracion, argumentacion, exposicion, dialogo

Conocimientos previos

Habilidades

Actitudes y disposiciones

Basicos sobre los prototipos textuales

Identifica la estructura y propiedades de los
prototipos textuales de la redaccion

Utiliza modelos de prototipos textuales en su
ambiente escolar y en contextos diversos

Expresa libremente sus
ideas, mostrando respeto por
las demas opiniones

Externa un pensamiento
critico y reflexivo de manera
solidaria

Se relaciona con los demas
de forma colaborativa

Instrumentos de Evaluacion

Rubrica de desempefio de la competencia de Pensamiento Critico

Portafolio de evidencias

Sesion

Duracion

Organizacion del grupo

1

50 min

Grupal y por equipo

Paso(s) del ABP

Paso 1. Explorar el caso individualmente

Paso 2. Definir con el equipo el problema que trata el caso

Propdésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado define el problema, a través de la revision
del escenario en que se presenta el problema, que le permita reconocer la
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importancia de evaluar la credibilidad de la informacién encontrada en medios

y redes sociales.

Actividades por desarrollar

Distribucion de los equipos de trabajo

Breve presentacion oral de las caracteristicas de los textos expositivos
Revision del video en que se presenta el problema

Identificacion del problema que se presenta en el escenario

Lluvia de ideas sobre el problema a definir

Planteamiento del problema

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Identificacion del problema
Lluvia de ideas

Estrategias de ensefianza

Presentacion oral de los textos expositivos
Acompafamiento en las actividades grupales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. Escucha la descripcion del problema y observa el video de apoyo.

2. Participa de manera voluntaria comentando lo que le ha ocurrido si se ha

enfrentado a una situacioén similar a la planteada en la descripcion.

4. En equipo comparte experiencias que has tenido en torno al tema y como

has actuado.

5. En equipo redacten en un parrafo el problema que encuentran en la

descripcién y el video.

Productos por elaborar

Parrafo de planteamiento del problema

Sesion

Duracién Organizacion del grupo

2

50 min Individual y por equipo
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Paso(s) del ABP

Paso 3. Intentar abordar el problema individualmente
Paso 4. Organizar las ideas con el grupo

Propésito de la sesion

Al finalizar la sesion el estudiantado indaga en las causas del problema, por
medio de la valoracién de la informacién disponible y los conocimientos previos
en torno al tema, que le lleven a localizar los contenidos curriculares que
puedan ayudarlo a plantear soluciones y organizar la informacion con la que
cuentan.

Actividades por desarrollar

Respuesta a preguntas detonadoras de conocimientos previos sobre los textos
expositivos.

Relacién de los textos expositivos con la problematica a atender.

Propuesta de las causas del problema definido.

Elaboracion de un mapa mental con la informacion disponible sobre el
problema definido y el contenido curricular.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo
Mapa mental

Estrategias de ensenanza

Preguntas detonadoras de conocimientos previos
Acompafiamiento en las actividades individuales y por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. De manera individual reflexiona como puedes reconocer cuando la
informacion que encuentras en las noticias es falsa o verdadera.
2. Con tu equipo contesta las preguntas:
e ;Como reconoces cuando una noticia es falsa?
e Generalmente En dénde buscas informacién  sobre
acontecimientos fuera de lo comun?
e Cuando buscas informacién ;Como te aseguras de que sea
confiable? ¢ Qué tan a menudo te cercioras de su confiabilidad?
3. Relacionen las preguntas con el problema descrito anteriormente.
4. Elaboren de mapa mental con la informacion que tienen disponible.
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Productos por elaborar

Mapa mental

Rubrica para las actividades de aprendizaje

Actividad Sobresaliente Suficiente Insuficiente
Presenta informacion del
problema definido, sus causas

Presenta informacion del problema . .,
Presenta informacion del

Mapa mental L definido y su relacién con los textos -
y su relacion con los textos . problema definido.
" expositivos.
expositivos.
Desempenos de la competencia de Pensamiento Critico esperados por actividad
Actividad Nivel avanzado Nivel intermedio Nivel basico

Refieren el problema, sus

Organizador . Refieren el problema y el contenido
causas y el contenido

Se centra en el problema.

grafico curricular curricular.
Sesion Duracién Organizacion del grupo
3y4 50 min Por equipo y en grupo

Paso 5. Priorizar necesidades de aprendizaje y objetivos

Paso 6. Autoestudio

Paso 7. Analizar lo que hemos encontrado y solucionar el problema con el
grupo

Al finalizar la sesion el estudiantado redacta un texto de acuerdo con uno de
los prototipos revisados, valorando la desinformacion en algun caso parecido
al del escenario problema, que le posibilite plantear una toma de decisiones
justificada.

Actividades por desarrollar Planteamiento de casos parecidos al del problema.

Paso(s) del ABP

Propdsito de la sesion
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Discusion guiada sobre el papel de la desinformacién en situaciones de
emergencia.

Dialogo por equipos sobre las alternativas disponibles

Redaccion de un texto narrativo, descriptivo o de dialogo en donde una
situacion de emergencia hipotética o real, se vea agravada por la
desinformacion.

Estrategias de aprendizaje

Trabajo colaborativo en la participacion individual y por equipo.
Redaccion de textos

Estrategias de enseinanza

Acompafnamiento en las actividades por equipo

Instrucciones para el estudiantado

1. En equipo comenten sobre el papel de la desinformacion en situaciones de
emergencia

2. En equipo elaboren una redaccién de acuerdo con un prototipo textual, de
descripcion, narracion o dialogo en el que plasmen una situacion de
emergencia en la que la desinformacion juegue un papel crucial

3. Compartan su redaccion con sus compaferos.

Productos por elaborar

Redaccion de acuerdo con los prototipos textuales.
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ANEXO 11. BITACORA DE OBSERVACION

BITACORA DE OBSERVACION

Datos de identificacion

Institucion: Fecha: Sesion:
Docente: Contenido:
Aprendizaje esperado: Actividad:

Generales de la asignatura
Funcion docente Accidn del docente Descripcién

Organizacion

Planificacion didactica

Organizacion del contexto didactico

Organizacion del estudiantado

Comunicacion

Explicacion del profesor

Solucién de dudas

Motivacion

Refuerzos individuales

Refuerzos grupales

Fomenta la participacion individual

Fomenta la participacion grupal

Control de grupo

Situaciones negativas individuales

Situaciones negativas grupales

Situaciones positivas individuales

Situaciones positivas grupales

Asesoria 'y
retroalimentacion

Guia individual

Guia grupal

Colaboracion y dialogo con estudiantes

Colaboracion y dialogo entre estudiante

Interaccion Preguntas al docente
Respuesta a las preguntas del docente
Interrupciones de los estudiantes
Sobre la implementacion del ABP
Paso del ABP Descripcion

Presentacion del escenario o problema

Aclaracion de conceptos y términos

Definicion del problema

Analisis del problema

Resumen sistematico del analisis

Formulacién de objetivos

Busqueda de informacién

Elaboracion del informe de resultados
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ANEXO 12. CUESTIONARIO ABIERTO PARA ESTUDIANTES

Indicaciones: Lea con atencion las siguientes preguntas y conteste de la manera
mas sincera posible acerca de la percepcidn que tenga sobre el desarrollo de las

actividades en la asignatura de

1) Informacién general

a) Institucion:

b) Edad del estudiante:

a) Profesor que imparte la asignatura:
2) En el desarrollo de la asignatura:

a) ¢De qué manera consideras que los contenidos presentados entre las
distintas sesiones se relacionaron entre si, si es que lo hicieron?

b) Si en las sesiones el docente planteé preguntas para recordar contenidos
previamente revisados ¢;De qué manera consideras que esto ayudo a
facilitar la presentacion de nueva informacion?

c) Si al comienzo de cada sesién el docente explicd el contenido y propdsito
de esta ¢ Como crees que esto ayudo al desarrollo de la sesidn, si es que lo
hizo?

3) Describe un ejemplo, si lo hubiese, en que el docente haya atendido tus dudas

o las de tus companeros en las sesiones desarrolladas

4) Durante el curso podrias enlistar un tema o temas que consideras que el o la
docente de la asignatura domine

5) ¢De qué manera consideras, si es que lo hizo, que el docente promovio la
participacion del estudiantado en el desarrollo de las actividades?

6) ¢Como consideras que el escenario presentado por el docente al inicio de cada
proyecto tuvo relacién con tus intereses personales?

7) Desde tu punto de vista ;Como es que trabajar en la solucién de problemas
durante el desarrollo de la asignatura, te permitié relacionar los contenidos

escolares con tu vida cotidiana?
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8) ¢De qué manera consideras que trabajar en la solucidén de problemas durante
el desarrollo de la asignatura, te permitio plantear preguntas que motivaran tu
interés en los contenidos revisados?

9) ¢Como crees, si asi ocurrid, que trabajar en equipo en la solucion de
problemas te permitié reconocer la importancia de fundamentar tus ideas antes
de expresarlas?

10)¢,De qué manera consideras que los problemas planteados, para el desarrollo
de los proyectos, te permitioé reconocer la importancia de revisar las fuentes de
informacion antes de dar por hecho su veracidad?

11)¢,Como crees que el desarrollo de proyectos en la asignatura te permitio
encontrar relaciones entre los contenidos y los problemas planteados?

12)Describe un ejemplo, si lo hubiese, de cémo la forma en que el docente plante6
el desarrollo de las actividades de la asignatura te permitié junto a tu equipo
tener cierta autonomia en el desarrollo del proyecto

13)Escribe un ejempilo, si lo hubiese, de la manera en la que la interaccién con el
docente, durante el desarrollo de los proyectos, le permiti6 a tu equipo
expresar dudas y comentarios de manera libre y confiada

14)Escribe un ejemplo, si lo hubiese, de la forma en la que el intercambio de ideas
y el didlogo con tus comparieros te permitio permanecer abierto a puntos de

vista diferentes a los tuyos
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ANEXO 13. CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LAS PROFESORAS

La profesora gue se encuentra adscrita

al Bachillerato , como docente de |la

asignatura de Taller de Lectura y Redaccién |, ha sido informada sobre la
investigacion en la que participa y que lleva por titulo: “Profesorado de Bachillerato
promotor de la competencia Pensamiento Critico con la implementacién del
Aprendizaje Basado en Problemas” y cuyo objetivo general es: Analizar la influencia
de la implementacion de la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) en el desarrollo de la competencia de Pensamiento Critico del estudiantado

de bachillerato general.

Se le ha informado que su colaboracion en la presente entrevista representa una
aportacion para una investigacion en proceso, que los datos recabados seran
utilizados solamente con fines académicos y que el anonimato y confidencialidad de
la entrevistada seran cuidados en todo momento, salvo el caso en que el

colaborador desee que su nombre de registre como informante clave en el trabajo.

Se firma el presente consentimiento informado en la fecha __ de agosto de 2022

en Cuernavaca, Morelos.

Entrevistada Investigadora

Sandra Elisa Coronado Fernandez

311



ANEXO 14. FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES

O TUTORES
Yo , en calidad de progenitor(a) y tutor(a) legal,
de , manifiesto a través de este documento,

que fui informado (a) y comprendo los objetivos, los procedimientos y las posibles
molestias y beneficios implicados en la participacion de mi hijo(a), en el proyecto de
investigacion: “Profesorado de Bachillerato promotor de la competencia
Pensamiento Critico con la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas”,
que se describe a continuacion:

La investigacion se encuentra a cargo de la doctorante Sandra Elisa Coronado
Fernandez, estudiante del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autonoma del Estado de Morelos.

Objetivo:

Analizar la influencia de la implementacion de la metodologia del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) en el desarrollo de la competencia Pensamiento Critico
del estudiantado de bachillerato.

Procedimiento:

Contestar una encuesta de opinién sobre el desarrollo de la asignatura Taller de
Lectura y Redaccion | al inicio y al finalizar el semestre.

Contestar un cuestionario sobre su experiencia en el desarrollo de la
implementacion del proyecto de investigacion al finalizar el semestre.

Grabacion en audio de la interaccion en equipo durante las actividades de las
sesiones en que se implementen planeaciones didacticas.

Grabacion en video de las sesiones en que se implementen planeaciones
didacticas.

Participacion Voluntaria

La participacion de mi hijo(a) en este estudio es completamente voluntaria, si él o
ella se negara a participar o decidiera retirarse, esto no le generara ningun
problema, ni tendra consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social. Si
lo desea, nuestro hijo(a) informaria los motivos de dicho retiro a la investigadora.
Mi hijo se compromete a contestar sinceramente para que la investigacion arroje
resultados validos.

Riesgos De Participacion

El desarrollo de la investigacion no comprende riesgos para los participantes.
Confidencialidad

La informacién suministrada por nuestro hijo(a) sera confidencial. Los resultados
podran ser publicados o presentados solamente en reuniones o eventos con fines
académicos sin revelar su nombre o datos de identificacion. Se mantendra cualquier
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registro en un sitio seguro. En las bases de datos, todos los participantes seran
identificados por un codigo que sera usado para referirse a cada uno.

Asi mismo, declaramos que fuimos informados y comprendemos que
tenemos derecho a recibir respuesta sobre cualquier inquietud que mi hijo(a) o yo
tengamos sobre dicha investigacion, antes, durante y después de su ejecucion; que
mi hijo(a) y yo tenemos el derecho de solicitar los resultados de toda la informacion
que se registre. Considerando que los derechos que mi hijo(a) tiene en calidad de
participante de dicho estudio, constituyen compromisos de la investigadora, me
permito informar que consentimos, de forma libre y espontanea, la participacion de
mi hijo(a) en el mismo.

Este consentimiento no inhibe el derecho que tiene mi hijo(a) de ser
informado(a) suficientemente y comprender los puntos mencionados previamente y
a ofrecer su asentimiento informado para participar en el estudio de manera libre y
espontanea, por lo que entiendo que mi firma en este formato no obliga su

participacion.
En constancia de lo anterior, firmamos el presente documento, en la ciudad
de Cuernavaca, Morelos, el dia ___, del mes de agosto de 2022.
Firma
Nombre

Sandra Elisa Coronado Fernandez

Maestra en Investigacion Educativa

Responsable de la Investigacion

Estudiante del Instituto de Ciencias de la Educacioén

Universidad Autonoma del Estado de Morelos

Teléfono: (55) 3525 4860y (777) 323 9743

Correo electronico: elisal2tfc@gmail.com y sandra.coronado@uaem.edu.mx
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ANEXO 15. FORMATO DE ASENTIMIENTO INFORMADO DE ESTUDIANTES

Yo , estudiante del Bachillerato
, manifiesto, que fui informado/a y comprendo
el objetivo y procedimientos implicados en mi participacion, en el proyecto de
investigacion: “Profesorado de Bachillerato promotor de la competencia

Pensamiento Critico con la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas”.

La investigacion se encuentra a cargo de la doctorante Sandra Elisa Coronado
Fernandez, estudiante del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Auténoma del Estado de Morelos, el objetivo de esta es: analizar la influencia de la
implementacion de la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en
el desarrollo de la competencia de Pensamiento Critico del estudiantado de
bachillerato.

Comprendo que mi participacion en el estudio es completamente voluntaria, y que
me puedo retirar de este sin que existan por ello consecuencias a nivel institucional,
académico o social. Toda la informacion que suministre sera completamente
confidencial, los resultados podran ser publicados o presentados solamente en
reuniones o eventos con fines académicos sin revelar mi nombre o datos de
identificacion.

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de

Cuernavaca, Morelos, el dia , del mes de agosto de 2022.

Firma
Nombre
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