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Resumen

Una forma de comunicacion entre los seres humanos es el lenguaje oral, su principal
funcién es transmitir mensajes que ayudan a la construccion del pensamiento. Algunos
estudios sostienen que el vocabulario brinda la posibilidad de interaccién entre las personas
y es un factor que contribuye a mejorar la competencia linguistica. Es por ello que desde la
educacién preescolar es una de las competencias mas importantes a desarrollar porque
posibilita la socializacién, imaginacion, creatividad, asi como el conocimiento del mundo
natural y social.

El presente proyecto tiene como objetivo investigar los efectos de la intervencion con
un programa de la lectura compartida de libros narrativos e informativos para acelerar el
vocabulario receptivo y expresivo de estudiantado de tercero de preescolar. Tiene como base
el disefio instruccional WORLD PROJECT (Pollard-Durodola et al., 2014).

Esta investigacion tiene caracter cuasiexperimental con dos grupos: uno experimental
y otro de control, el disefio es de discontinuidad en la regresion. El contexto de intervencion
fue un jardin de nifios de sostenimiento federal, ubicado en la colonia Santa Maria
Ahuacatitlan, al norte de la Ciudad de Cuernavaca, con un nivel muy alto de riesgo social
(Secretaria de Hacienda de Morelos, 2019). Participaron 27 estudiantes de 5 a 6 afios de edad,
de los cuales 10 conformaron el grupo experimental y 17 el grupo control. Se llevaron a cabo
40 sesiones con una duracién de 15 minutos por sesion. El periodo de intervencién fue por
ocho semanas, de lunes a viernes.

Para el anélisis de datos se utiliz6 el programa informatico IBM Statistical Package for
Social Science (SPSS), con un procedimiento ANOVA de medidas repetidas, donde los
resultados preliminares demuestran que existe diferencia estadisticamente significativa inter-
sujetos, es decir un cambio considerable en las variables de vocabulario receptivo y expresivo
en los estudiantes que recibieron el entrenamiento.

En la comparacion de variables entre-sujetos no se observan cambios estadisticamente
significativos. A pesar de esto se redujo la brecha entre el grupo experimental y el grupo
control.

Palabras clave: vocabulario, programa, lectura compartida de libros, educacion preescolar,

deprivacion cultural.
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Introduccion

El objetivo de esta tesis es conocer qué efectos tiene un programa de lectura
compartida en el vocabulario receptivo y expresivo, en estudiantado de tercer grado de
educacion preescolar de un jardin de nifios de sostenimiento federal, ubicado en la colonia
Santa Maria Ahuacatitlan al norte de la Ciudad de Cuernavaca, en un contexto de alta

marginacion sociocultural. Este proyecto se llevo a cabo en el afio 2023.

Se ha estudiado que el vocabulario es un componente necesario para ensefiar el
lenguaje oral y escrito (Martin, 2009), pues esta competencia linglistica que contribuye a la
transformacion del pensamiento, permite extender los saberes previos que se tienen acerca

del mundo natural y social (Caceres, Pomés y Granada, 2020).

Durante los primeros afios de vida nifios y nifias aprenden diferentes maneras de
comunicarse desde grufiidos, gestos y palabras que escuchan en el hogar, pero al momento
de escolarizarse en la educacion preescolar enfrentan nuevos retos que implica comunicarse

con personas ajenas a su ndcleo familiar y poner en préactica el vocabulario aprendido.

La capacidad de comunicarse se puede presentar como un desafio por diferentes
razones, como son: vocabulario limitado, brechas de desigualdad por contextos
desfavorecidos, poca o nula exposicion a la lectura, la desercion o interrupcién de estudios,
entre otros (Tapia, 2018).

Existen investigaciones que han desarrollado programas compensatorios para reducir
la disparidad en la adquisicion del vocabulario. Con la implementacion de programas
especificos de vocabulario se tiene la oportunidad de llevar a la préctica diferente estrategias
de ensefianza, ampliar el vocaulario de manera explicita, asi como crear oportunidades para

usar palabras despueés de escuchar textos interesantes (Echeverria y Goldenberg, 2017).

Con base en lo anterior, en esta tesis se analizan los efectos que se producen en el
vocabulario receptivo y expresivo en nifios y nifias de educacion preescolar que participaron
en la implementacion del programa Words of Oral Reading and Language Development
[WORLD PROJECT]. Este programa fue creado en Estados Unidos por un grupo de

investigadores que comenzaron aproximadamente en el afio 2005, con la intencién de cerrar
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la brecha de vocabulario en alumnado de educacion preescolar en contextos desfavorecidos,
debido a su origen latino, quienes se encontraban en situacion de migracion, especificamente

en distritos marginados en Texas (Pollard-Durodola et al. 2016).

Los instrumentos que se usaron en este programa para medir el vocabulario fueron:
Receptive One Word Picture Vocabulary Test (ROWPVT) y Expressive One Word Picture
Vocabulary Test (EOWPVT) (Brownell, 2001).

Esta tesis esta conformada por siete capitulos. En el primero se presenta el marco
tedrico para que se disponga de la informacion cientifica que se considerd para esta tesis,
comenzado por la importancia del desarrollo del lenguaje en la infancia, definiendo el
concepto de vocabulario, para continuar explicando la estrategia de lectura de libros y

finalizar enfatizando en las consecuencias de la deprivacion sociocultural.

En el segundo capitulo se encuentra el planteamiento del problema considerando los
antecedentes nacionales e internacionales que tienen relacién con el desarrollo del
vocabulario. También se contextualiza el problema que genera la pregunta de esta
investigacion, los objetivos generales, objetivos especificos y se hace la justificacion de este

estudio.

En el tercer capitulo se enmarca el disefio instruccional del WORLD PROJECT,
desde su fundamentacion y conceptualizacion, teorias y principios pedag6gicos de la
intervencion, los objetivos, las habilidades que entrena. A su vez, se dan a conocer las
caracteristicas del programa, los materiales que se requieren, asi como los aspectos
pedag6gicos. En este apartado se conocen las condiciones béasicas para el desarrollo del
programa, como apoyo visual se agrego el esquema de las sesiones y permite al lector

conocer la forma de evaluacion, asi como de seguimiento.

El cuarto capitulo contiene la informacion del método, tipo de estudio, las variables
que se consideraron para este estudio, se describe el contexto en el que se desarrollo la
intervencion, quiénes fueron los participantes, los instrumentos que se usaron y cOmo se
utilizaron para la evaluacién sumativa y formativa. Se describen en este apartado las etapas

del proyecto y el procedimiento para el analisis y la recogida de datos.
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Continuando con el quinto capitulo se dan a conocer los resultados del estudio. En
primer lugar, se presentan los resultados del analisis de las practicas de lectura llevadas a
cabo por la docente del grupo en el aula. Ademas, se describen los resultados de las practicas
de lectura de los padres y del entorno alfabetizados en cada uno de los grupos de
participantes. Por altimo, se presenta el andlisis e interpretacion de las variables del

vocabulario receptivo y expresivo tras la intervencion.

Para el capitulo seis se puede encontrar la discusién, mientras que en el séptimo
capitulo estan plasmadas las conclusiones. Al concluir los capitulos se presentan las

referencias consultadas para esta investigacion.
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Capitulo I. Marco tedrico

En este capitulo se busca explicar los contenidos conceptuales utilizados durante el
proyecto de investigacion, comenzando por definir qué es el vocabulario, la importancia de
acelerarlo en la edad preescolar poniendo énfasis en los estudiantes que presentan

dificultades en las interacciones linguisticas a causa de factores de contexto.

Asimismo, se muestra como la lectura compartida de libros tiene beneficios para
acelerar el vocabulario, potencia tanto habilidades cognitivas como sociales y permite

extender los saberes previos acerca del mundo natural y social.

Esta practica educativa se centra en contextos que tienen la caracteristica de
deprivacién sociocultural, pues en estas zonas con riesgo de abandono escolar, se requiere la
implementacién de acciones innovadoras, que sean accesibles y Utiles para todos los

participantes.

1.1 Importancia del desarrollo del lenguaje en la infancia

La comunicacion es una habilidad que permite expresar sentimientos, deseos,
conocimientos y necesidades. Comienza desde el nacimiento con algunas manifestaciones en
las conductas de los bebés, como el llanto y, durante las etapas de desarrollo bioldgico,
cognitivo y social, se va desarrollando el lenguaje; la construccion de este puente es de

utilidad para acceder a los conocimientos del mundo natural y social.

El lenguaje oral tiene sus cimientos desde el nucleo familiar, a traves de las
interacciones entre el adulto y el menor, siendo los integrantes de la familia los encargados
de ir formando los conceptos y definiciones a través de explicaciones orales. De esta manera
los nifios y las nifias ingresan a la educacion preescolar con saberes previos (Gomez y
Guapacha, 2016).

De acuerdo con la Secretaria de Educacion Pablica (SEP, 2022), en la Nueva Escuela

Mexicana [NEM], los maestros y maestras construyen las condiciones de aprendizaje



15

considerando el entorno cultural, es decir, en preescolar el educador o la educadora asume la
responsabilidad y cuenta con las competencias docentes que le permitiran detectar las
necesidades de sus estudiantes para potenciar las competencias linguisticas.

Desarrollar las competencias linglisticas es retador, porque implementar estrategias de
ensefianza adecuadas requiere tiempo, paciencia, pero, sobre todo, reconocer el valor del
lenguaje, ya que es el medio que favorece las capacidades cognitivas, emocionales y sociales.
¢Qué beneficios tiene el desarrollo del lenguaje en la infancia? De acuerdo con Calderdon
(2016), tiene efecto en las capacidades cognitivas, como la memoria, el escuchar, posibilita
elaborar asociaciones, reconocer diferencias, asi como enriquecer saberes previos, que

permitan la socializacion y organizacion del pensamiento.

Un aspecto importante para destacar es que el lenguaje potencia el desarrollo de la
conciencia fonoldgica, es una aptitud para centrar la atencion en los sonidos, es decir, la
capacidad para desarrollar de manera auditiva la secuencia de los sonidos. Ademas, el
lenguaje ayuda a la autorregulacién de la conducta, porque permite pensar al desarrolla la

inteligencia y el razonamiento.

Por lo tanto, se reconoce que el lenguaje oral es un proceso que se encuentra formado
por codigos, simbolos y desarrollar el vocabulario permite mejorar habilidades linguisticas
que seran las bases para ejecutar tareas cognitivas mas avanzadas (Goldin-Meadaw et al.,
2014), tales como estructurar oraciones, mejorar las interacciones sociales y comprender el

mundo.

Entonces, ¢la escuela tiene la posibilidad de disminuir las dificultades en el lenguaje
oral que presentan los preescolares? La respuesta es si, mientras que las estrategias
implementadas sean innovadoras, con objetivos claros, materiales eficientes y con un disefio
instruccional; es posible aportar al desarrollo del lenguaje en los preescolares y de esta

manera facilitar la construccion de los aprendizajes.
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1.2 Adquisicion del vocabulario

De acuerdo con la Real Academia Espafiola (2022) el término VVocabulario se refiere
al “conjunto de palabras de un idioma” (Real Academia Espafola, s.f., definicion 1). Y
retomando a Hirsch (2006), es preciso comenzar con el desarrollo de vocabulario en los
primeros grados de la educacion formal.

Para el presente proyecto de investigacion se considera la nocion de Céaceres et al.
(2020) quienes explican que la competencia linguistica del vocabulario influye en la manera
en la que se transforma el pensamiento, que esta en constante desarrollo porque posibilita

ampliar el conocimiento del mundo natural y social.

El dominio del vocabulario no s6lo consiste en la mayor cantidad de palabras que una
persona conozca, sino que tiene sentido mas amplio, al emplear diferentes estrategias que le
permitan usarlas de manera eficaz y adecuada al contexto, considerando componentes como:

sintaxis, semantica, pragmatica, morfologia y la parte de psicolingtistica.

De este modo, los intercambios linglisticos en la familia son primordiales para la
adquisicion del vocabulario, en particular las interacciones con las madres. Davis-Kean y
Sexton (2009), afirman que el desarrollo del vocabulario se relaciona con la capacidad que
tienen las madres, pues, en este sentido, es la figura materna quien tiene mayor influencia en
la educacion de los hijos e hijas, siendo quien promueve ambientes estimulantes,
conversaciones linguisticas y el uso de materiales como libros para estimular el desarrollo

del vocabulario.

1.3 ¢ Como se puede favorecer el desarrollo del vocabulario en Preescolar? Estrategia

de lectura compartida de libros

Leer es una de las capacidades que distingue a los humanos de otras especies. Requiere
poner en practica una serie de facultades cognitivas y la etapa evolutiva ideal para iniciar este
proceso es en la infancia; precisamente la educacion preescolar tiene la funcion de acercar a

los estudiantes a la alfabetizacion, razon por la cual en las aulas de este nivel educativo se
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trabaja con cuentos, ya que su uso posibilita desarrollar la imaginacién, poner atencion,
favorecer la memoria, la capacidad de comprensién (SEP, 2022), asi como el desarrollo del

vocabulario.

La narracion de cuentos de manera frecuente favorece al incremento del vocabulario
porque es a través del canal auditivo que los preescolares tienen la primera interaccion con
el léxico, algunos estudiantes al observar las imagenes de los libros comienzan a
contextualizar el significado; cuando a esta estas herramientas de la narracion de cuentos se
agregan diversos tonos de voz, sonidos o grufiidos se ayuda a los preescolares a comprender

cOmo usar este nuevo vocabulario y apropiarse de él.

Asimismo, la lectura de cuentos compartidos es ideal para abordar contenidos
conceptuales, procedimentales o actitudinales. En educacion bésica existe el catalogo de
seleccion para los libros del rincén de lectura (SEP, 2012), el cual sirve como apoyo para la
organizacion de los acervos de lectura, pues se clasifican por colores y género, ya sea
informativo o literario; una parte del objetivo de este catalogo es que se dedique tiempo a la
reflexion conjunta sobre las practicas de lectura y escritura en las escuelas, asi como

involucrar a las familias del alumnado.

Otra estrategia es que en los planes anuales por escuela se desarrollen actividades que
esten relacionadas con el uso de la biblioteca escolar y la exploracion de cuentos por parte
de la comunidad educativa (SEP, 2013).

Citando a Llamazares y Alonso-Cortés (2016), los estudiantes que aprenden mas
vocabulario, de manera gradual mejoran la constitucion narrativa al expresarse, asi como la
capacidad para contextualizar narraciones. Esto se debe a que los libros que escucharon,
observaron y tuvieron una oportunidad de analizar, ya los han transformado en aprendizaje
y, han tenido a bien comprender en qué momento los pueden utilizar porque ya conocen el

significado de las palabras.

Las autoras sugieren que este tipo de ensefianza sea implementada con grupos
reducidos para que todos tengan la oportunidad de participar, ya que es necesario poner
énfasis en las palabras clave para consolidar el vocabulario, lo que se produce a través de

repetir las palabras un par de veces a traves del andamiaje del adulto.
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Por otro lado, Goikoetxea y Martinez (2015) realizaron un estudio en Esparia, en el
cual se hace énfasis en los beneficios de la lectura compartida de libros. Los autores
mencionan que a través de la que lectura dialégica que requiere mayor participacion, asi
como interaccion entre el adulto y los menores, se favorece el desarrollo oral, pues ésta
consiste en plantear preguntas de ambas partes, brindar retroalimentacion v,
fundamentalmente adaptar el nivel de la conversacion al desarrollo cognitivo de los

estudiantes.

Es asi que desde el modelo de aprendizaje de Caroll (1963) se explica la importancia
de aprovechar el tiempo escolar para brindar atencion educativa, reducir las diferencias
linguisticas y maximizar las oportunidades de instrucciones de calidad. A su vez, en la teoria
del disefio instructivo de Engelman y Carnine (1991), se resalta la importancia de ofrecer
claridad en las instrucciones y en el uso de los materiales adecuados para consolidar los
objetivos planteados, pues se espera que al emitir consignas claras éstas sean de facil acceso
para los estudiantes al comprenderlas y poder actuar a favor de la construccién de su

aprendizaje.

Para llevar a cabo la lectura compartida de libros es necesario que los acervos de lectura
tengan ciertas caracteristicas, es decir, primero la persona adulta necesita conocer el
contenido y saber qué palabras objetivo se van a ensefiar, revisar que las letras sean grandes,

que el texto por pagina sea corto y las ilustraciones tengan sentido a la secuencia narrativa.

Esta interaccidn oral que surge a partir de la lectura compartida de libros es favorable
para el aumento de vocabulario receptivo y expresivo, pues a través de las preguntas de
reflexion que se plantean antes de la lectura para conocer la definicion de las palabras, asi
como ubicar con imégenes durante la lectura y las preguntas, tanto analiticas como de
reflexion al final de la narracién, es como los participantes de manera gradual se apropian de
nuevas palabras con significado, lo cual es un precedente positivo para la alfabetizacion

temprana y la comprension lectora (Montealegre y Forero, 2006).

El papel del adulto como mediador posibilita la exploracion de diferentes contextos a
través de las descripciones en la narracion, las representaciones de objetos a través de
imagenes, relacionar el relato del texto con experiencias de estudiantes, incluso los

estudiantes podrian identificarse o imaginarse el tiempo o el clima.
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En ese sentido, Bracken y Fischel (2008) resaltan que la lectura compartida de libros
incentiva las conversaciones entre el adulto y los preescolares de dos maneras: textual y extra
textual, lo que resulta importante para el desarrollo del vocabulario en los nifios y las nifias.
Por otro lado, McKeown y Beck (2006) mencionan que es relevante que los adultos brinden
el contexto de la informacién del libro para el desarrollo de habilidades emergentes de

lenguaje y vocabulario.

Asimismo, la lectura compartida de libros favorece la comprension en los estudiantes
al plantear preguntas explicitas acerca de las palabras que forman parte del vocabulario,
antes, durante y despueés de la lectura; de esta manera se enriqueceran sus saberes previos, se
favorecera la capacidad que tienen para realizar inferencias, se propicia la expresion oral y

se motivara el interés de los participantes por la lectura (Caceres, Pomés, y Granada, 2020).

Al interior de las aulas, en los espacios que se generan de lectura compartida,
involucran a los preescolares y a su docente en actividades de interaccion, pues ambas partes
se ven implicadas en el proceso de aprendizaje; la persona encargada de generar dicha
interaccion es el o la docente, quien plantea preguntas que lleven a los nifios y nifias a
reflexionar sobre las historias o la informacion contenida en los libros que utilizan, a través

de usar un texto que es visible para todos.

1.4 Contextos inhibidores del desarrollo del vocabulario: Deprivacion sociocultural

Los contextos de deprivacion sociocultural son aquellos que se encuentran en
desventaja social por falta de estimulacion. Pueden tener aislamiento social, generalmente se
nota la desigualdad de oportunidades, la poca participacion en la sociedad y los recursos
econdémicos pueden ser un obstaculo para el desarrollo, social y cognitivo (Harvey-Narvaez,
Obando-Guerrero y Montero-Acosta, 2022).

Asimismo, es necesario reconocer que la deprivacion sociocultural no solo repercute
en la esfera académica de los estudiantes, sino que también afecta a otras areas del desarrollo,

como las habilidades sociales (Salazar y Santamaria 2019), ya que al enfrentarse a factores



20

diferentes a los habituales y hacer uso de las competencias linguisticas, es posible que se

enfrenten a barreras culturales.

Todos los contextos educativos son diferentes, aunque las escuelas se encuentren a
distancias cortas una de otra, como dentro de la misma localidad, quien se encarga de
consolidar el contexto educativo es la comunidad que asiste a la institucion educativa. Antes
de generar una situacion de aprendizaje, se requiere reconocer las necesidades de los
estudiantes, por lo que seria ideal que la o el docente conociera diferentes dinamicas de
trabajo para promover la participacion en los preescolares, la atencion a la diversidad e
inclusion educativa, pues aqui es donde se requieren de estrategias docentes innovadoras y
pertinentes que promuevan el interés en los nifios y nifias para la construccion de los

aprendizajes.

Los contextos del nivel educativo de educacién preescolar son construidos
principalmente por preescolares y docentes en torno a valores y creencias, con metas y
expectativas para lograr el aprendizaje (Correa, 2006). Cada uno de los involucrados tiene
conocimientos previos que se van a potenciar, en el caso de los menores es el desarrollo del
vocabulario, mientras que el adulto tiene la responsabilidad de buscar diversas estrategias

gue movilicen los conocimientos, mientras respeta la individualidad de sus estudiantes.

Por lo tanto, al implementar estrategias innovadoras, se sugiere considerar el contexto
en el que se desarrollan los y las participantes, pues reconocer sus necesidades, estilos de
aprendizaje y ritmos de trabajo brinda informacién de su individualidad, pero conocer las
caracteristicas de la comunidad donde se desenvuelven puede favorecer a las oportunidades

para construir mejores bases para el aprendizaje.
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Capitulo I1: Planteamiento del problema

La educacion preescolar es el primer nivel educativo donde los nifios y las nifias
comienzan con la construccion de los conocimientos formales; salen del nicho familiar para
comenzar una etapa nueva en otro grupo social, que es conducido por el educador, la
educadora o agente transformador de conocimiento, quien es el adulto encargado de detectar
sus necesidades, intereses, estilos de aprendizaje y ritmo de trabajo, con la intencion de

desarrollar los aprendizajes (SEP, 2017).

Al ingresar el alumnado a la educacion formal ya cuenta con saberes previos que
adquirieron dentro de su contexto familiar, tales como tradiciones, costumbres, valores,
interacciones y, sobre todo y muy importante, el lenguaje, el cual se va desarrollando desde
que son bebés, como una competencia comunicativa que les sirve para manifestar sus
necesidades y estados emocionales y, mas adelante con el habla, sirve como vehiculo para
expresar sus pensamientos y aprendizajes e interactuar con otros (Gomez y Guapacha, 2016).
A pesar de ello, en algunos estudiantes las experiencias de desarrollo del lenguaje que han
tenido desde el hogar han sido limitadas, al grado de desconocer el significado y aplicacion
de palabras de uso cotidiano, como gracias, por favor y hacer uso de vocabulario machista.

De acuerdo con Narvaez et al. (2022), la deprivacion sociocultural visualiza las
desventajas familiares, sociales, econémicas y culturales que puede vivir un individuo en
relacion a la estimulacion social, cognitiva, intelectual o afectiva, lo que puede afectar al
desarrollo integral de las nifias y los nifios. Estas condiciones, que son notorias en la escasez
o falta de recursos materiales y econémicos, generan desigualdad e impiden acceder a las

mismas oportunidades.

De acuerdo con Moya y Garcia (2001, p.3), los estudiantes que se encuentran inmersos
en contextos desfavorecidos “son alumnos con dificultades graves en la adquisicion de los
aprendizajes basicos originadas por situacion de deprivacion cultural, social y/o econémica”;
a este alumnado se les puede identificar porque les cuesta mas trabajo establecer relaciones
de amistad, ser aceptados de manera inmediata por los compafieros por apariencia fisica,
comportamientos, presentar necesidades educativas con relacién al lenguaje e incluso por sus

habitos de higiene, que se presentan como parte de su personalidad.
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Es este alumnado quien se encuentra en mayor riesgo de no alcanzar los aprendizajes
esperados de acuerdo con las competencias establecidas en los planes y programas de estudio
vigentes y, por lo tanto, requiere una instruccion personalizada, asi como ajustes razonables.
La asistencia regular y constante a las clases es importante. Sin embargo, desafortunadamente
no lo es todo, pues aun asi se encuentran en las aulas estudiantes con buena asistencia que no
logran comunicarse y hacer uso de su vocabulario expresivo con sus mismos compafieros y
compafieras, docentes y padres y madres; esta es la poblacion de estudiantes que no presenta
alguna discapacidad visible u organica pero que también requieren atencidon pues cada

alumno es unico Yy tiene estilos de aprendizaje, ritmos de trabajo y motivacion diferente.

Por otro lado, en los nifios y nifias de edad preescolar también se pueden encontrar el
codigo restringido que, de acuerdo a Sanchez (2013), hace referencia al alumnado que vive
en zonas de violencia o que pertenece a contextos familiares disfuncionales, quienes suelen
tener un amplio y diverso vocabulario, pero en el conocimiento de palabras altisonantes. Sin
embargo, este Iéxico no es parte de los aprendizajes formales que se esperan alcanzar en los
planes de estudio establecidos, ya que el hecho de continuar una comunicacion con este
vocabulario podria provocar en futuras conversaciones resultados poco favorables para el

desarrollo de una comunicacion eficaz y la convivencia armonica.

También dentro de los codigos sociolinguisticos, cabe la necesidad de comprender que
el vocabulario no solo se aprende a partir del curriculo establecido de manera oficial, si no
que los saberes previos que el alumnado ya posee y aquellos que han construido en
comunidad, que son los que contribuyen a las competencias comunicativas orales (Reyes,
2010).

De acuerdo con Uribe-Hincapié et al. (2019), las relaciones sociales permiten ampliar
el lenguaje por los conocimientos sociales y culturales que comparten los individuos al estar
en interaccion. En la etapa preescolar el juego es un medio por el cual el alumnado tiene la
posibilidad de poner en practica sus competencias linglisticas. Sin embargo, con el
confinamiento debido a la pandemia por SARS-CoV-2, esta capacidad social estuvo limitada,

generando una barrera para la participacion.

En la educacion a distancia por la pandemia a nivel de gubernamental se trataron de

reducir las barreras para el aprendizaje y la participacion, a través de la creacion de programas
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como Aprende en casa. Dicho programa, al ser analizado por Navarrete et al. (2020),
encontraron que en la mayoria de las sesiones implicaba un trabajo mas bien individual por
parte de los preescolares, las actividades mas complejas requerian del apoyo de un adulto;
las posibilidades para enfrentar retos cognitivos, asi como el trabajo colaborativo con sus
iguales se redujo, porque en su mayoria el contenido eran videos que no promovian la

interaccion, la difusion era poca y no tenia un caracter obligatorio (Navarrete et al., 2020).

Por otro lado, la educacion a distancia no fue funcional para todos, debido a la
limitacidn de recursos electronicos. Algunas familias con hijos e hijas de diferentes edades y
cursos académicos, apenas contaban con un dispositivo que era el celular para poder
comunicarse, asi que tenian que tomar la decision de conectar a sus hijos a las clases virtuales

al hacer una recarga telefénica o comprar comida para el dia (Schmelkes del Valle, 2021).

Los retos no sélo contemplaron el uso de los dispositivos, sino la cantidad de hijos en
casa, la dinamica familiar, la conexion inestable o, en aquellos casos que tenian todos los
medios para que los estudiantes de preescolar asistieran a sus clases virtuales, se encontraba
otro reto como el hecho de la interferencia por parte de miembros de la familia (padres,
madres, familia extensa) o figuras que acompafiaban a nifias y nifios en hora de clase
(Béarcenas, 2022).

Se reconoce que, tras la pandemia, se tienen que rescatar practicas innovadoras que
tengan un impacto positivo en el desarrollo del alumnado. Al interior de las aulas hay muchas
oportunidades de aprendizaje y desarrollo del lenguaje, tal como el discurso oral de los
estudiantes, cuando interactian y se comunican con sus pares y la maestra, la forma en que
expresan sus deseos, conocimientos e intereses. En la Educacion Preescolar se privilegian
una serie de estrategias de ensefianza aprendizaje para favorecer el desarrollo del lenguaje de
manera significativa. Entre ellas, como ya se ha descrito, se tiene el juego, que permite la
interaccidn entre compafieros y compafieras y brinda oportunidades de interaccién oral para

la resolucion de problemas por medio del trabajo colaborativo.

En cuanto a la estrategia de usar expresion y apreciacién artisticas, se puede encontrar
el juego simbdlico, donde el alumnado toman diferentes roles para interpretar una obra, para
jugar a la comidita o pistas de carreras por mencionar algunos ejemplos y, de manera guiada

cantos y rondas que forman parte de las rutinas de los preescolares, donde se forman desde
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habitos como el saludo, la higiene, asi como abordar conceptos tales como el nombre de

alimentos saludables, nimeros, nombre de los meses, entre otros.

Otra estrategia que se usa para favorecer las competencias orales en los estudiantes de
educacion preescolar son las exposiciones con temas de su interés, las cuales pueden surgir
a partir de la curiosidad por saber acerca de los animales, como puede ser, por ejemplo, la
forma en la que se desplaza un caracol, asi como la observacion de fenomenos naturales,
como la erupcion de un volcan; son actividades que posibilitan a los preescolares expresar
saberes previos, elaborar inferencias, los lleva a investigar, a compartir los resultados con sus
compafieros de forma oral y trabajar en colaborativo para socializar con las personas que

estan a su alrededor.

Este nivel educativo favorece mucho la socializacion, asi como el trabajo colaborativo.
Por esta razon las demostraciones pedagogicas son una oportunidad para que el alumnado
ponga en practica las competencias que ha formado durante el periodo de estudio. En algunos
centros escolares se planifica el desarrollo de juegos recreativos, con la intencion de que el
alumnado de la escuela interactle, acantonamientos que impliquen cantar alrededor de una

fogata y espacios para recitar poemas.

De esta manera se generan procesos que van desde comprender la intencién de las
palabras, la capacidad cognitiva de memoria, la declamacion, ubicacion espacial en un
escenario y, especialmente ampliar el vocabulario para uso del lenguaje oral como medio de

comunicacion.

Asi también esté la estrategia de ensefianza por medio de la lectura de libros de la
biblioteca de aula o la biblioteca escolar, donde el alumnado puede realizar la lectura de
imagenes, conocer las partes de contenido de un cuento, las partes del libro, comentar en
plenaria acerca de las anticipaciones del contenido del texto a través de observar las imagenes
y, de esta manera responder las preguntas que estimulan su capacidad cognitiva de

comprension.

En la lectura compartida de libros, especificamente en el nivel educativo de preescolar,
es necesario que el o la docente en su intervencion haga uso de gesticulaciones, movimientos

corporales, cambios de voz e incluso el uso de titeres o0 musica de fondo para enganchar el
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interés del estudiantado, pues introducirlos en este mundo de los textos requiere mostrar la
magia de los contenidos de los libros educativos, incentivarlos a la investigacion, motivarlos

a tocar, explorar y conocer las partes de un libro, asi como su contenido.

Los factores ambientales, como la interaccion con libros desde casa, el tener cuidadores
(madres o padres) que leen dentro del nucleo familiar, asi como hermanos o parientes de
mayor edad que dediquen el tiempo de lectura como practica habitual, favorecera la
curiosidad del alumnado y su deseo por aprender a leer. Sin embargo, la diversidad que se
presenta en los grupos, las necesidades y caracteristicas de cada estudiante, hace que sea
importante prestar atencion a quienes provienen de contextos con caracteristicas de

deprivacién sociocultural.

Por lo tanto, el desarrollo del lenguaje es una de las capacidades linglisticas que tiene
primordial importancia en la edad infantil, principalmente en la adquisicion del vocabulario
ya que permite conocer y aprender del mundo que les rodea y lograr comunicarse. Asimismo,
contar con un vocabulario amplio posibilita la interaccion social entre las personas, ayuda a
inferir acerca de nuevos conceptos, formar constructos y significados del entorno que rodea
a cada persona.

En el nivel de Preescolar, uno de los campos formativos del plan de estudios para la
Educacion Béasica en México (SEP, 2022) es denominado Lenguajes, donde se enmarca el
proposito de que los preescolares participen de manera activa en situaciones de aprendizaje
que los acerquen a la lectura y la escritura, donde se potencia que las familias y las
comunidades se involucren durante el proceso de aprendizaje, se fomenten las visitas a la
biblioteca, rescatando la importancia de que el alumnado se expresen principalmente en su

lengua materna para la atencion a la diversidad.

Por lo tanto, se plantean las siguientes preguntas ;Qué pasa con el estudiantado que
tiene competencias de vocabulario limitadas? ¢(Como favorecer a la inclusion de esta
poblacion de estudiantes? ;De qué manera se puede brindar al alumnado una educacion de
calidad con herramientas sélidas que los acerque a la lectura y escritura? Estos son algunos
de los desafios que estan planteados en el nivel educativo de preescolar. A partir de la
intervencion desarrollada en esta tesis se pretende contribuir a la formacion de bases solidas

para favorecer en el alumnado sus competencias lingisticas.



26

El hacer y el actuar de la o el docente para contribuir al logro de los aprendizajes en los
preescolares, requiere en este caso brindar oportunidades al interactuar con los libros, a través
de un entrenamiento personalizado y sistematico que pueda reducir la brecha de desigualdad
en capacidades orales que tiene el alumnado con vocabulario limitado con respecto de sus
pares, preparandolos para el desarrollo de las habilidades instrumentales, como son la lectura

y la escritura.

El apartado que corresponde al diario de la educadora (SEP, 2017) se menciona que
éste es una herramienta Gtil para hacer el registro sistematico de las observaciones realizadas
por docentes respecto a las dificultades del alumnado en la interaccion con sus pares, 0 para
la comprension de instrucciones. Se registran conductas notorias que tiene el alumnado al
momento de realizar diferentes actividades, pueden mostrar timidez o inseguridad para
expresar sus pensamientos, evitar participar en exposiciones, hablar al micro6fono, escaso

interés en cantar, recitar poemas, contar chiste o adivinanzas.

El hecho de que desconozcan el significado de conceptos béasicos o de uso diario
obstaculiza la mejora de sus aprendizajes, creando limitacién en la participacion. También se
pueden recoger evidencias de aquel alumnado que han tenido escasas oportunidades de
expresion oral, pues generalmente estos menores son los que han crecido en familias de
contextos de deprivacion sociocultural, con ambientes poco estimulantes para esta habilidad

de comunicacioén.

Para ello es necesario conocer qué estudios se han realizado a nivel internacional y
nacional para reducir las brechas en el vocabulario de nifios y nifias que provienen de

contextos con deprivacién sociocultural.
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2.1 Antecedentes

Un ambito importante a considerar para el desarrollo de la presente tesis es el
vocabulario receptivo y expresivo en alumnado de preescolar, porque les permite comprender
el mundo que les rodea, como se menciona en el articulo de Céceres et al. (2020), la
exploracion con diferentes textos facilita experiencias para poder interactuar entre el

alumnado.

En dicho estudio, las autoras retoman el estudio de Chiu (2018), donde hace referencia
a las habilidades linguisticas que se desarrollan en el nivel educativo de preescolar como el
vocabulario, ya que pueden ser un factor determinante para el éxito de la comprension lectora
en el tercer afio de educacion primaria. Asi también se hace mencién del modelo
sociointeraccionista, para dejar en claro que el lenguaje se adquiere a partir de la interaccion
con otras personas, razon por la que es tan importante conocer los saberes previos que el

alumnado posee para partir de éstos y enriquecerlos.

Las interacciones entre las personas adultas con los nifios y nifias pretenden establecer
la diferencia en el aceleramiento del vocabulario, ya que no es lo mismo hablar con los nifios
y las nifias sobre cualquier tema, que tener la intencién de abordar temas que aceleren su
vocabulario. De acuerdo con Dickin (1992) el habla extratextual que incluye informacion
abstracta, expresiones detalladas y explicitas, son acciones que posibilitan la expresion de
todo el alumnado, puede favorecer la inclusion de los estudiantes a los grupos sociales,

especialmente los que pertenecen a contextos con deprivacion sociocultural.

Por su parte, Guevara y Rugerio (2017) afirman que los cuentos son una de las
herramientas fundamentales para promover la lectura comprensiva en lectores noveles;
consideran el papel de docentes de educacion preescolar resulta fundamental para el
desarrollo de esta herramienta cognitiva, pues mas alla de coordinar la lectura compartida
tiene la posibilidad de ampliar el vocabulario de los menores a través de las narraciones,
busqueda de significados, el uso del diccionario y elaborar interpretaciones acera del

contenido de los libros.
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A partir del afio 2001, un grupo de investigadores en Estados Unidos comenzaron con
un experimento de disefio para examinar la eficacia de un plan de estudios para acelerar el
vocabulario en alumnado de preescolar. De esta manera, comenzaron con el disefiaron del
programa WORLD PROJECT, para cerrar la brecha de vocabulario en estudiantes
desfavorecidos de origen latino que se encontraban en situacién de migracion,

especificamente en distritos marginados en Texas (Pollard-Durodola et al. 2014).

El disefio de WORLD PROJECT consistio en tres fases (Pollard-Durodola et al. 2014),

que a continuacion se describen:

La primera fase consistio en el disefio preliminar de la intervencién, usando
observaciones realizadas de manera informal a las practicas de lectura que las docentes
realizaban en aulas preescolares. El equipo de investigacion hizo una evaluacién del plan de
estudios del nivel educativo de preescolar con la intencién de ajustar los contenidos de
WORLD con las practicas de vocabulario. De esta manera hicieron la busqueda de
publicaciones en editoriales, donde se localizara el vocabulario seleccionado y que se ajustara

al alumnado de preescolar (cuentos y textos informativos).

La segunda fase del disefio fueron las pruebas de campo, donde cuatro docentes de
preescolar implementaron las lecciones de WORLD en su aula, proporcionando informacion
acerca de la viabilidad de las instrucciones, para que de esta manera se perfeccionara la

intervencion preliminar del programa.

La ultima fase fue evaluar el impacto de la intervencion de la lectura compartida de
libros, a través de medir los efectos que el programa causé en el vocabulario de los y las
participantes, al mismo tiempo que hicieron nuevamente la revision del programa para

indagar sobre la potencialidad, utilidad y viabilidad del disefio instruccional.

En el afio 2007, en la busqueda por mejorar la calidad en la instruccion que estaban
ejerciendo los educadores, los creadores del WORLD PROJECT enfocaron la atencion en
reforzar los principios del programa, pensado que de esta manera medirian los efectos del
vocabulario limitado, en comparacion con el desarrollo cognitivo suprimido en nifios y nifias

de educacion preescolar con bajos ingresos (Simmons et al., 2008).
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En 2010 enfocaron el programa a escolares con percentiles de 15, 30 y 50. La
intervencion tuvo una duracion de 18 semanas, una sesion de 20 minutos durante cada dia de
lunes a viernes. En los resultados de esta investigacion encontraron efectos estadisticamente

significativos en medidas estandarizadas de vocabulario.

En cuanto al vocabulario expresivo los resultados del grupo de intervencién fueron del
6° al 11° a comparacion del grupo control que presentd un avance del 7° al 9°. En otras
palabras, la intervencion tuvo un efecto estadisticamente significativo en el vocabulario
receptivo. Es importante destacar que la mejorar en la condicion de intervencion fue de cuatro
veces mayor que el grupo de comparacion, por lo tanto, los resultados indican que existen
efectos positivos en acelerar el vocabulario, después de intervenir con WORLD PROJECT
(Gonzalez et al., 2010).

Con la intencidn de sistematizar el disefio instruccional, el equipo de investigadores se
percato de la necesidad por tener un dominio mas especifico del vocabulario, que brindara la
posibilidad a los y las participantes de interactuar y hacer uso de las nuevas palabras en
diferentes lugares. Es por eso que, para la seleccién de palabras, consideraron los siguientes

criterios (Gonzélez et al. 2010):

1. Los conceptos o palabras objetivo tenian que estar relacionadas con temas de
ciencias y estudios sociales.

2. Tenian que ser palabras que los estudiantes carecieran de oportunidad de
aprender en dialogos cotidianos.

3. El vocabulario tenia que ser importante para el aprendizaje posterior, por lo
tanto, maestras y maestros revisaron la seleccion de palabras.

4. Las palabras tenian que estar de manera visible en los libros.

5. Laadquisicion de este nuevo vocabulario, tenia que estar relacionada con temas

que los preescolares pudieran acceder de manera cognitiva.

En lo que se refiere al vocabulario receptivo, este estudio tuvo como resultados
puntuaciones altas en grupos de tratamiento. De manera sorprendente para los investigadores,
los participantes de menor edad puntuaron con resultados més altos a comparacion de quienes
tenian mayor edad, lo que permite reconocer la importancia de acelerar de manera temprana

el vocabulario (Gonzélez et al., 2010).
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Con relacion al vocabulario receptivo, los resultados estandarizados fueron
estadisticamente significativos. EI grupo control, con el que se seguia trabajando de forma
tradicional, mejoro sus puntuaciones, pasando de 57.83 a 66.47. Sin embargo, las mejoras
del grupo experimental fueron significativamente superiores, pasando de 57 a 81.6 (Gonzélez
etal., 2010).

Los investigadores Pollard-Durodola et al. (2014) llevaron a cabo un estudio
cuasiexperimental con grupo control, en el cual, entrenaron a docentes de preescolar para
conducir el disefio instruccional del WORLD Project con sus materiales en sus aulas,

mientras que a otro grupo de docentes s6lo se les entregaron los materiales.

Por otro lado, Davis et al. (2016) investigaron acerca de las creencias y las préacticas de
alfabetizacion en el hogar entre familiar latinas de bajos ingresos. Para ello, exploraron
patrones de variabilidad de alfabetizacion en el hogar. El estudio cont6 con la participacion
de 193 familias, que dieron respuesta a inventarios de practicas y creencias de alfabetizacion,

asi como un cuestionario sociodemografico.

Con base en los resultados, los autores concluyeron que el ambiente alfabetizador
consiste en la calidad y frecuencia del lenguaje, pues es la familia quien se encarga de brindar
experiencias de vocabulario, pero éstas van a depender de factores como caracteristicas

maternas, creencias y practicas alfabetizadoras (Davis et al., 2016).

Otro estudio que se refiere a las creencias, practicas de alfabetizacion materna y el
estatus socioeconomico fue el que desarrolld Gonzélez et al. (2017). Sus investigaciones
permiten conocer que el efecto de la educacion materna, el nivel socioeconémico y la
frecuencia de lectura compartida de libros; estdn mediados por creencias de alfabetizacion

de la madre, convirtiéndose en factores que contribuyen al vocabulario receptivo.

En este mismo estudio, Gonzéalez et al. (2017), mencionan que hay otras habilidades
que se ven afectadas por el ambiente alfabetizador en el hogar, ya sea de manera positiva o
negativa: las creencias y actitudes de las madres trasciendes a los hijos e hijas en aspectos de

alfabetizacion, como la letra impresa, la conciencia fonoldgica y el comienzo de la escritura.

Por otra parte, un equipo de investigadores en México, implementaron WORLD

PROJECT haciendo la adaptacion del programa al idioma espafiol, que se denominé Proyecto
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Cuentos y Poesias para chicos (Gonzalez, 2015). Participaron 19 escuelas preescolares en los
Estados de Morelos y Querétaro, encontrandose efectos positivos en el proceso de acelerar

el vocabulario en alumnado de educacion preescolar.

El andlisis de resultados de los test pre y post de vocabulario y expresivo permitieron
reconocer los requisitos para la intervencion, puesto que no es suficiente con tener los
materiales, sino que destaca la importancia del entrenamiento y acompafiamiento a las y los
docentes. Esta investigacion se implementd en escuelas privadas con poblacion socio
econdémica media, por lo que se espera que al aplicarse en contextos de deprivacion
sociocultural las variables permitan apreciar con mayor impacto los beneficios de la lectura

compartida de textos.

Los hallazgos empiricos de los investigadores que disefiaron WORLD PROJECT
proporcionan una orientacion preliminar para mejorar las practicas de ensefianza para
acelerar el vocabulario en los estudiantes de educacidn preescolar (Pollard-Durodola et al.,
2014).

Considerando que la competencia linguistica oral es primordial en el desarrollo del
alumnado, ya que favorece la interaccion entre pares, socializacion y conocimiento del
mundo, el objetivo que se persigue en este estudio es contribuir en acelerar el vocabulario de

los preescolares y tiene en cuenta la siguiente pregunta de investigacion.

2.2 Pregunta de investigacion

¢ Qué efectos tendra un programa de lectura compartida de libros en el vocabulario receptivo
y expresivo de nifios y nifias de educacion preescolar en una escuela de un contexto de

deprivacion sociocultural?

2.3 Objetivo general
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Conocer los efectos de la implementacion de un programa basado en la lectura compartida
de libros en el vocabulario expresivo y receptivo de los estudiantes de tercero de preescolar

que estan inmersos en contextos de deprivacion sociocultural.

2.4 Objetivos especificos

e Evaluar el vocabulario expresivo y receptivo en estudiantes de 3° de preescolar de
una escuela publica ubicada en un contexto de deprivacion sociocultural.

e Examinar los efectos que tiene la lectura de libros compartida para acelerar el
vocabulario receptivo y expresivo en alumnado de educacion preescolar con bajo

nivel de vocabulario.

2.5 Justificacion

Con la pandemia causada por el virus SARS-CoV-2 los gobiernos ordenaron cerrar las
escuelas y otras instituciones publicas y privadas, con el objeto de mitigar sus efectos en la
poblacion y asi salvaguardar el bienestar y salud de las personas, lo cual conllevo un
confinamiento muy largo. Solovieva et al. (2022) sefialan que, en este tiempo de
confinamiento, se incremento la cantidad de barreras para el aprendizaje a las que se enfrento

el profesorado para ejercer su labor de ensefianza.

Por otra parte, Barbosa et al. (2020) hacen referencia a los efectos en el lenguaje oral
que surgieron a raiz del confinamiento, ya que los y las preescolares mostraron dificultades
para expresar oraciones de manera completa y estructurada de acuerdo a su edad, a
consecuencia del vocabulario limitado que se practicaba en casa. Algunas de las palabras
pronunciadas por los nifios y las nifias carecieron de significado y el efecto que mas
repercutio en los y las preescolares fue la imposibilidad para interactuar con sus iguales que

les permitiera socializar y trabajar de manera colaborativa.

Con la reincorporacion gradual del alumnado al sistema presencial, se perciben

cambios en las conductas, dificultades para socializar y se plantea un gran reto para el
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profesorado al interactuar con el alumnado. Por esta razén se requiere, la implementacion de
estrategias de ensefianza innovadoras que contribuyan a disminuir el rezago. EI| WORLD
PROJECT tiene la posibilidad de mejorar las competencias linguisticas en alumnado de

educacion preescolar a través de lectura compartida de libros.

El desarrollo del vocabulario en el estudiando de educacién preescolar es importante,
especialmente en aquel alumnado que se encuentra viviendo en contextos con deprivacion
sociocultural. Por esta razén es por la que se considera la importancia de implementar en las
aulas de este nivel educativo el WORLD PROJECT.

Moreno (2001) menciona que las familias que valoran leer, son aquellas que generan
un ambiente estimulante con relacion a la lectura. Reconoce que el tipo de interaccion que
existe entre el padre y la madre con los hijos e hijas; influye para la motivacion en la
adquisicién de habilidades linglisticas y cognitivas necesarias para la lectura. Se considera
que no es suficiente con tener libros en casa, sino que requieren estar apropiados a la edad y

los intereses de las y los nifios.

La adquisicién de la lecto-escritura que se inicia en este nivel educativo constituye una
tarea importante a nivel individual y social, que incide en el éxito o fracaso del alumnado en
la escuela (Urquijo, 2007). De acuerdo con Céaceres et al. (2020) este proceso es ideal iniciarlo
en el jardin de nifios por medio de la exploracion y lectura compartida de cuentos. Para llegar
a implementar esta estrategia primero es importante que sean los y las docentes quienes

promuevan el acercamiento a los libros desde la biblioteca de aula o biblioteca escolar.

Este disefio instruccional permite al profesorado centrarse en las habilidades
linguisticas prioritarias de conocimiento y contenido como habilidades basadas en el
significado, lenguaje oral, vocabulario y el conocimiento del mundo. Asimismo, genera la
comunicacion de informacién clara entre las personas adultas, los nifios y las nifias, por eso
se considera la pertinencia en brinda andamiaje en la intervencion, hasta el vocabulario que

se ha disefiado para que el estudiantado construya y usen en su vida cotidiana.

En el perfil de egreso de educacion preescolar de la SEP (2022) se menciona que el
alumnado de este nivel no lee de manera formal, pero si tiene un acercamiento a la lectura

cuando comprende contenidos con la lectura de imagenes, la direccion de izquierda a derecha
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al seguir las palabras, el conocimiento fonoldgico de algunas letras y el interés por la

investigacion a través de la lectura.

La narracion de los cuentos proporciona contextos para hablar, leer, escuchar y escribir
(Barrera, 2010), porque estimula la imaginacion en los estudiantes, son motivadores,
divertidos y crean el deseo de comunicarse; De manera progresiva surge interés en los y las
preescolares por realizar lectura de imagenes, narrar los textos a alguien mas, como a sus
cuidadores, representar a través de juegos y tomar diferentes roles de los personajes

principales o aquellos que mas llamaron su atencion.

En las comunidades con caracteristicas de deprivacion sociocultural no es suficiente
contar con los libros escolares que son dotacion de la administracion educativa, conocidos
como biblioteca escolar y de aula, asi como el apoyo humano como el equipo de especialistas
de USAER, pues en entrevista con docentes una de educacion regular y otra de educacion
especial actualmente activas acerca de sus saberes previos y la importancia de la lectura
compartida de libros, se aprecia que el enfoque que tiene se limita a la comprension de textos,

regulacion de la conducta, lectura de imagenes y desarrollo de la imaginacion.

Asi como los estudiantes aprenden, el profesorado lo hace y, de igual manera, requieren
una guia que les indigue el camino a seguir. El disefio instruccional WORL PROJECT
posibilitard atender el rezago especificamente en el vocabulario que tiene el alumnado,
pretende dotar de una guia sistematica para que las docentes logren los objetivos establecidos
permitiendo el enriquecimiento de su trabajo con el grupo y por medio del registro y la
aplicacion de test antes, durante y al final de la implementacion permitira valorar los efectos

positivos y procesos de aprendizaje que construyan las y los preescolares.
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Capitulo 111: WORLD PROJECT

3.1 Introduccidén

Existen diversas estrategias de ensefianza para facilitar el aprendizaje, siendo una de
ellas la lectura (Trimifio y Zayas, 2016). En el programa de estudios en México, para egresar
del nivel educativo de preescolar no es imprescindible consolidar el dominio de la lectura
(SEP, 2022).

Gutiérrez (2022) sefiala que los programas de estudio requieren tener implicaciones
con la lecturate libros, porque es una estrategia que posibilita el desarrollo de las capacidades
cognitivas, por lo que es necesario considerar el objetivo pedagdgico que se tiene al

implementar la lectura en el aula.

En la educacion preescolar las probabilidades de acelerar el vocabulario en los
estudiantes son mayores cuando la lectura compartida de libros es guiada por instrucciones
precisas, objetivos definidos, donde los preescolares tienen oportunidades de participar

oralmente en un tiempo corto, pero de calidad.

Sin embargo, (Cémo seria el proyecto educativo que brinde al profesorado las
estrategias de ensefianza para implementar la lectura compartida de libros? Pues bien, en este
capitulo se da a conocer el disefio instruccional del WORLD PROJECT, sus caracteristicas,

forma de implementacidn, asi como la manera de evaluar los avances en los participantes.

3.2 Fundamentacion

El Proyecto WORLD tiene como objetivo principal contribuir al enriquecimiento del
vocabulario en estudiantes en edad preescolar. Se enfoca en brindar atencion a aquellos
estudiantes que enfrentan desafios en su expresion verbal. Esto puede deberse a diversos

factores, como la falta de estimulos socioculturales, una limitada exposicion al lenguaje en
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el entorno familiar o un conocimiento inicial insuficiente para desarrollar un vocabulario

solido.

Para lograr este propdsito, se ha establecido un entorno especifico que fomenta la
lectura compartida entre el profesorado y el alumnado. Este espacio estd disefiado con la
intencion de ofrecer oportunidades deliberadas para mejorar la competencia lingistica del
estudiantado de preescolar, promoviendo asi un mayor desarrollo de su vocabulario (Pollard-
Durodola et al. 2016).

Tiene como fundamento el modelo de intervencién a través de libros compartidos y
la lectura dialdgica, para favorecer el lenguaje oral y la comprension fonoldgica (Simmons
et al., 2008).

3.3 Disefno Instruccional

3.3.1 Teorias y principios pedag6gicos de la intervencién

El disefio instruccional del Proyecto WORLD (Pollard-Durodola et al. 2014), surge
como respuesta al reconocimiento de la importancia del desarrollo del vocabulario en la
educacién preescolar y estd pensado en poblacion que estd en proceso de aprender una
segunda lengua debido a su condicion de migrante. En muchos casos, este alumnado proviene
de contextos sociales y econdmicos que presentan ciertas limitaciones. El proyecto se basa

en la experimentacion de los efectos positivos que puede tener la lectura compartida de libros.

Este enfoque se fundamenta en la teoria sociocultural de Vigotsky y se apoya en la
aplicacion de habilidades cognitivas de alto nivel. ElI alumnado de preescolar se enfrenta a
desafios que les exigen utilizar sus conocimientos formales para describir las palabras del
vocabulario. A traves de este proceso, comparten sus pensamientos y conocimientos con el
grupo mediante el lenguaje oral. Con el tiempo, esto contribuye a una mejora gradual en la

estructura de las oraciones y en el uso del vocabulario que estar adquiriendo.

Ademas, el enfoque se basa en la teoria del disefio instruccional, propuesta por

Engelman y Carnine (1991). Esta teoria enfatiza la importancia de proporcionar instrucciones
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claras y el uso de materiales adecuados para alcanzar los objetivos educativos establecidos.
Se espera que las instrucciones, al ser claras y comprensibles, sean facilmente accesibles para

el alumnado, lo que les permitira participar activamente en la construccion de su aprendizaje.
Por otra parte, el proyecto WORLD tiene los siguientes principios:

a) El modelo de aprendizaje de Caroll (1963):
Que explica la importancia de aprovechar el tiempo escolar para brindar atencién
educativa, es decir, que el uso del tiempo sea de calidad, en el sentido de que contribuya a
reducir las diferencias linguisticas y aumente las oportunidades intencionadas de aprendizaje.

b) La secuenciacion reflexiva

Hirsch (2006) sostiene que el contenido y el vocabulario que se adquiere en el
aprendizaje son fundamentales en el éxito de la comprension lectora. De acuerdo con el autor,
esto se debe a que la lectura tiene dos sentidos: el primero es el proceso que se hace al
convertir las letras impresas en sonidos y estas, a su vez, en palabras; el segundo sentide-es
el proceso que se realiza para comprender el significado de las palabras.

Entonces, en edad preescolar, para comprender la lectura se necesita ampliar el
vocabulario a partir de modelos de referencia, y esto es posible a través de hacer inferencias
de las imagenes que se observan en los libros para poder construir significados.

Por otra parte, Nagy (1988) sostiene que hay tres propiedades que contribuyen al logro
de la comprensién lectora:

1. Ensefiar de manera eficaz la integracion de las nuevas palabras: que se refiere a la

instruccion oportuna que se hace del vocabulario a través de la lectura de libros, se
forma de acuerdo a las oportunidades y el tiempo de calidad que tienen los nifios y
las nifias en el entorno lector.

2. Larepeticion de las palabras, ya que la instruccion del vocabulario tiene la funcion
de asegurar que los lectores conozcan y comprendan el significado de las nuevas
palabras, con la intencion de que la lectura sea de facil acceso para la comprension.

3. El uso significativo, que corresponde a la profundidad de comprension que se
construye acerca de las nuevas palabras, pues el alumnado de preescolar aprende

mejor cuando participa de manera activa en la lectura de libros, ya que en este punto
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es importante que las palabras se encuentren representadas por imagenes que

permitan al estudiantado comprender el significado.

En resumen, para que el entrenamiento del vocabulario tenga mejores resultados se
quiere que al momento de la instruccién las palabras estén respaldadas por imagenes. De
acuerdo con Nagy (1988), hay dos formas de confirmar que las palabras se estan
construyendo de manera significativa: (1) que el adulto a cargo plantee preguntas, donde el
estudiantado precisen usar el significado de la nueva palabra; y (2) que se brinde un

andamiaje para que el alumnado por medio de inferencias amplie el uso del significado.

Por su parte, Robinson (2000) expresa que cada palabra que se va a instruir debe tener
un significado y, para lograrlo, sugiere establecer la relacion entre ilustraciones y una palabra
para ayudar al cerebro a la creacion de redes, que permitan favorecer capacidades orales
como explicar, discutir, definir o sustituir, asi como hacer uso de sustantivos, adjetivos. En
pocas palabras, instruir de manera intencionada al alumnado de preescolar con la una
instruccion pedagdgica para el desarrollo del vocabulario tendra como beneficios mejorar la
gramatica porque se mejora la estructura sintéctica de las oraciones, y el uso de articulos y

preposiciones se realiza de manera integral.

c) Laintegracion estratégica:

Acerca del tema, Cabell et al. (2007) advierten de la alfabetizacién emergente en los
nifios y las nifias, donde enuncian dos habilidades:

1) De adentro hacia afuera, que corresponde a los cédigos que forma el alumnado desde
el entorno familiar, los que se desarrollan de acuerdo con su ambiente alfabetizador,
las percepciones que forman de acuerdo al entorno en el que se encuentran inmersos,
asi como la conciencia fonoldgica a partir de las experiencias vividas y el intercambio
de dialogos.

2) Agquellas habilidades que tienen que ver con la comprension de textos, que son las
bases para dar significado a las palabras que escuchan, es decir, se pone en funcién

la capacidad para hacer inferencias para aprender vocabulario.
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Asimismo, Simmons et al. (2008) sostienen gque es necesario que haya una conexion

critica y explicita para la adquisicion de vocabulario, fundamentalmente que esta

intervencion intencionada ayude a la comprension de significados, por ello la

planificacion sistematica que se hizo para WORLD se basa en siete principios

pedagdgicos, que son (Simmons et al. 2008 pp. 193-206):

1)

2)

3)

Las grandes ideas: la intencidn principal es abordar conceptos y principios que
facilitan la adquisicion de vocabulario, teniendo en cuenta que no se trabajara con
todo el curriculo, sino que se seleccionaran los contenidos que se consideran como
necesarios e indispensables que el alumnado de preescolar conozca, interiorice y
ponga en practica al hacer uso de sus competencias linguisticas. Este principio, esta
conformado por tres ambitos: a) los conceptos del mundo: aquellas cosas basicas
como la naturaleza y los seres vivos; 2) el conocimiento de las palabras o vocabulario,
el cual se construye a partir de los libros con la lectura de textos compartida y, 3) la
estructura del texto para la comprension, que es el apoyo visual que recibe el
estudiantado mediante la presentacion de imagenes; esto ayuda a la contextualizacion

y comprension de las palabras.

Estrategias conspicuas: Se refiere a las decisiones tomadas de manera reflexiva por
parte del profesorado para intervenir en el proceso de aprendizaje del vocabulario en
los nifios y nifias. Estas deben ser explicitas para abordar el significado de las palabras

de manera sencilla y con el apoyo de las tarjetas teméticas y conceptuales.

Andamiaje mediado: se considera como la orientacion que brinda el profesorado al
alumnado con el uso de palabras clave. Se motiva al estudiantado a pensar, responder,
resolver o cuestionarse acerca de los personajes de la narracion, de los hechos, el
tiempo, el escenario, como sucedieron las cosas e incluso relacionarlos con alguna
experiencia vivida; mientras escuchan la lectura de cuentos compartidos. El inicio de

este principio se realiza por medio de tareas sencillas resueltas por los pupilos como
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el hecho de etiquetar tanto conductas como personajes, hasta llegar al objetivo de los

procesos cognitivos mas complejos como asociar 0 reconocer.

Integracion estratégica: con este principio, a través de la observacion directa y
registro sistematico del alumnado en cuanto a sus procesos de competencias
linglisticas, es posible apreciar como el estudiantado combinan la nueva informacion
con sus saberes previos. Es aqui donde la secuencia de actividades promueve el
desarrollo del vocabulario, principalmente si se posibilitan oportunidades en el

contexto para que las y los participantes tomen significado de cada palabra.

Revision juiciosa: es importante en este principio reforzar los contenidos educativos,
pues la practica que hacen los y las docentes, a través de la repeticion en este disefio
instruccional es la manera en que se va a favorecer el aceleramiento de vocabulario
en los preescolares. Con el repaso de las palabras nuevas se podrd apoyar al
estudiantado para hacer asociaciones con objetos que pueden ver de manera cotidiana
0 cosas que son parte de los contextos o grupos sociales donde se desenvuelven. Al
inicio de la puesta en practica de este disefio instruccional la atencién del alumnado
podria enfocarse a las imagenes por formas, colores o tamafios. Con el paso del
tiempo, en la lectura de cuentos compartidos, la atencion del alumnado se va
centrando en las palabras y su significado, pues es una ardua labor cognitiva que los
y las preescolares pongan en practica el conocimiento de vocabulario construido al

momento de expresarse oralmente para explicar o exponer la idea principal.

Conocimiento previo: como bien se mencion6 al inicio de este texto, cuando el
estudiantado ingresa al nivel educativo de preescolar ya tienen conocimientos y
saberes previos que se han construido en casa, los cuales siempre sirven de apoyo
para enriquecer los contenidos educativos. Sin embargo, el proceso de recuperacion
de saberes no siempre es facil para el alumnado, pues se encuentran en un contexto
escolar diferente al familiar, donde docente y pares no manejan el mismo vocabulario

y desconocen algunas muletillas o cambios de letras en las pronunciaciones.
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Oportunidades intencionales para la interaccion linguistica: el ultimo principio
da muestra de todo lo que se ha trabajado durante la intervencion. En este momento
el alumnado ya es capaz de poner en préactica competencias linguisticas al responder,
participar y discutir; a partir de un tema con el uso del nuevo vocabulario. Existen
dos indicadores importantes en este principio, siendo el primero el aumento del ritmo
de presentacion por parte de los estudiantes, mientras que el segundo es en el
momento que el alumnado se involucra activamente en los contenidos del

vocabulario.

La ensefianza del vocabulario requiere que la lectura de libros sea de manera

intencionada, con la seleccidn de palabras objetivo, mostrar ilustraciones que contribuyan a

dar significado a las palabras, asi como a establecer definiciones. Siendo el profesorado el

encargado de emitir la pronunciacién adecuada y dar a conocer a alumnado en qué contexto

se usa el vocabulario, a través de reconocer el significado (Nagy, 1988).

3.3.2 Objetivos

» Este plan de estudios ha sido creado para atender la necesidad de brindar un respaldo
linglistico de alta calidad en el ambito preescolar.

» Se fundamenta en teorias y practicas respaldadas por evidencia para fomentar el
desarrollo temprano del lenguaje, la alfabetizacién y el conocimiento.

» Integra contextos de aprendizaje tanto en el hogar como en la escuela.

» Se impulsa el crecimiento del vocabulario mediante la cuidadosa seleccién de
palabras.

» Se incentiva la participacion de los estudiantes en conversaciones acerca de palabras
y conceptos.

» Busca ampliar el entendimiento de los preescolares sobre el mundo a través de textos

narrativos e informativos.

3.3.3 Habilidades y destrezas que entrena



42

Gracias a la implementacion del "Proyecto WORLD", el estudiantado que experimenta
desventaja sociocultural puede alcanzar un avance significativo en su vocabulario. La lectura
compartida de libros asi como la interaccion entre pares, permite construir conocimiento de
manera colaborativa. Durante este proceso, se ponen en practica las siguientes competencias
linglisticas (Pollard-Durodola et al., 2014):

O Atencion.

Escucha activa.

Competencia léxica.
Pensamiento reflexivo y analitico.
Conciencia fonoldgica.

Reconocimiento de sustantivos.

o O O 0O O O

Imaginacion.

3.3.4 Caracteristicas y desarrollo del programa

La intervencion tiene una duracion de 15 semanas; se trabaja durante 15 minutos
diarios, de lunes a viernes, bajo un disefio instruccional sistematico. Cada sesion esta

organizada en tres momentos

e Antes de la lectura
e Durante la lectura

e Después de la lectura

Antes de la lectura se presenta a los participantes una tarjeta conceptual, es decir una
imagen del vocabulario que aprenderan ese dia (palabra magica), se plantean preguntas para
conocer sus saberes previos Y, posteriormente, se les da a conocer el nombre de la palabra

magica, que corresponde a la palabra nueva que se introduce en cada sesion. El adulto a cargo
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introduce la definicién, los motiva a pronunciar el nuevo vocabulario y brinda el andamiaje

para que el alumnado se exprese de manera oral, relacionando la imagen con la nueva palabra.

A través de la repeticion de palabras y el conocimiento de la definicion es como el
estudiantado va comprendiendo de lo que se esta hablando: las personas, objetos, animales y
cosas a las que se refiere en clase. Urquijo (2007), menciona que “la lectura se concibe como
un proceso verbal activo que requiere la comprension del signo percibido, asi como la

construccién del mensaje representado por simbolos graficos” (p. 4).

En el segundo momento: “durante la lectura”, se preparan los materiales con antelacion,
localizando las palabras nuevas (palabras magicas) dentro de cada libro que se utilizara en la
sesion; de esta manera, la docente sefiala el vocabulario previamente seleccionado y de esta

manera apoya a que los preescolares establezcan la relacion entre la ilustracion y el concepto.

Para el ultimo momento de la sesion denominado “después de la lectura”, las

actividades se clasifican de acuerdo a los dias en que se interviene, por ejemplo:
Lunes y miércoles:

e El profesorado introduce el nuevo vocabulario y promueve el repaso de las palabras
maégicas que estan destinada a esa sesion.

e Se plantea preguntas al alumnado que les ayude a contextualizar la palabra magica.

e Y por ultimo se acompafa la palabra magica de una representacion corporal, por

ejemplo, representando la forma de manejar un carro en la ciudad.
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Martes y jueves:

Se pasan todas las fichas de vocabulario que se hayan ensefiado hasta ese momento,
cada una con la ilustracion de la palabra magica correspondiente, el alumnado tiene
gue mencionar el nombre correcto, de haber alguna confusion se vuelve a pasar la
ficha al final.

El profesorado, plantea a al estudiantado preguntas analiticas, también les solicita que
comenten lo que piensan o anticipen los hechos a narrar, para propiciar el intercambio
del dialogo.

Por altimo se hace uso de un espejo magico, el profesorado se encargada de mirarlo
para expresa oraciones que describen la palabra mégica, en consecuencia el alumnado
através de escuchar las descripciones van a reconocer el vocabulario. Posteriormente,
las y los participantes pueden tomar el espejo y mencionar adjetivos calificativos en

funcién de la palabra.

Viernes:

El profesorado presenta el libro informativo y el cuento que se usaron en la semana,
para motivar a al alumnado a expresar cuéles son las semejanzas entre las portadas y
contenidos de los textos.

Hace una recoleccion de todas las fichas con ilustraciones que se han ensefiado hasta
el momento para pasarlas a las y los preescolares en méximo un minuto y ellos
tendran que expresar el vocabulario que ya han aprendido.

Se hace uso del espejo nuevamente, con las condiciones de uso que se hicieron los
dias martes y jueves.

Para cerrar la sesion se retoma la tarjeta temética que corresponde a la unidad de
leccion ya sea de estudios sociales o ciencia gque se relaciona con los contenidos de

cada semana.

Urquijo (2007, p.8), menciona que para la adquisicion de la lectura se requiere del

“procesamiento fonologico, la denominacion automatizada rapida, la automaticidad motora,

la percepciéon de hablar y la memoria a corto plazo”. Es por eso que la docente realiza
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feedback con los nifios y las nifias al mencionar todas las palabras del vocabulario que hayan

aprendido hasta esa semana.

De acuerdo con el manual de exploracion de habilidades béasicas de la SEP (2018), se
puede constatar que cuando el estudiantado hace el uso correcto de los libros, realiza
predicciones, emite oralmente sus anticipaciones y reconoce algunas letras o grafias que

presentan similitudes y repeticiones que, a su vez, promovera el vocabulario expresivo.

La eleccion de temas de WORLD fueron ciencias sociales y conocimiento del medio.
En la tabla 1 se muestran la organizacion de contenidos; en la primera columna se coloca el
namero de la semana que se realiza la intervencion, asi como el nombre de la unidad; en la
segunda columna se especifica los textos que se utilizaran (ya sea cuento o libro informativo)
y, en la tercera columna, el vocabulario que se va a introducir. Para identificar las categorias

del vocabulario con relacion al mundo natural y social, se presenta la siguiente informacion:
Tema A: Lugares a donde vivimos y a donde vamos.

- Vocabulario: ciudad, edificio, vecino, puente, pupitre, mastil, director, directora, conserje.
Tema B: La naturaleza.

- Vocabulario: charco, mojarse, liquido, congelado, sélido, nieve, derretirse, nube, copo de

nieve, viento, flotar, esparcir, girar, ascender, tornado, sombra, cuelo, luz y oscuridad.
Tema C: La tierra. Nuestra tierra.
- Vocabulario: la tierra, isla, rio, océano, ola, coral, arroyo, montafia, orilla, cascada y valle.

Es importante que el estudiantado escuche con atencidn la lectura de cuentos y libros
informativos, reconozcan las palabras magicas o también son Ilamadas palabras objetivo,
porgue éstas son el vocabulario que se pretende desarrollar en los participantes. También se
requiere que observen las ilustraciones con la intencion de contextualizar el uso de las
palabras para dar profundidad a su comprensién, atiendan a la secuencia de la narracion y

participen de manera activa al expresar oralmente lo que piensan.

Con la intencion de que las y los participantes comprendan el significado de las

palabras magicas, se hace uso del material de las fichas de vocabulario; estas tienen doble
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vista: por un lado, se encuentra la imagen de la palabra objetivo y por en el reverso se

encuentran escritas las indicaciones que guian la intervencion docente.



Tabla 1

Organizacion de contenidos
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Semana

\ Libro

\ Vocabulario

Tema A: Lugares a donde vivimos y a ddnde vamos

Las Aventuras de Maxi, El Perro Taxista

1.- Ciudad

2.- Edificio

Caminando/Taking a Walk

Las ciudades

3.-Vecino

4.- Puente

Froggy va a la Escuela

5.- Pupitre

6. Mastil

La escuela

Voy a la Escuela

7.- Director/a

8.- Conserje

Tema B: La naturaleza

Un dia de lluvia

9.- Charco

10.- Mojarse

Agua asombrosa

El agua

11.- Liquido

12.- Congelado

13.- Sélido

4

Un dia de lluvia

14.- Nieve

15.- Derretirse

Nieve

La nieve

16.- Nube

17.- Copo de nieve

Gilberto y el viento

18.- Viento
19.- Flotar

20.- Esparcir

El viento

El viento

21.- Girar
22.- Ascender

23-. Tornado

La sombra de Moonbear

24.- Sombra

25.- Cielo

Luz

Luz

26.- Luz

27.- Oscuridad

Tema C: La tierra-nuestra tierra

La tierra

28.- La tierra

29.- Isla

30.- Rio

El océano

31.- Océano

32.-Ola

La tierra

33.- Coral

El conejito Andarin (Runaway Bunny)

34.- Arroyo

35.- Montafia

¢Qué es un rio?

La tierra

36.- Orilla

37.- Cascada

38.- Valle

Nota: Tomado de Proyecto de cuentos y poesias para chicos (p.8), por J. Gonzéalez, 2015.
Documento de trabajo no publicado. Copyright.



48

3.3.5 Materiales

Para desarrollar el programa WORLD, se va a necesitar:

Manual del Disefio instruccional

16 libros en total de género narrativo e informativo

3 tarjetas con los temas: lugares, la naturaleza y la tierra
76 tarjetas conceptuales con imégenes del vocabulario

1 espejo de mano

3.3.6 Aspectos pedagdgicos

El disefio sistematico de WORLD tiene un enfoque integrador y acumulativo (Pollard-

Durodola et al., 2016), requiere la intervencion del educador o la educadora para promover

la lectura compartida de libros, pues no s6lo se trata de leer el texto que se va a narrar, Sino

también de hacer el planteamiento de preguntas que permita a los estudiantes movilizar sus

saberes y expresarlos de manera oral.

Las caracteristicas pedagogicas de este programa recaen en (Pollard-Durodola et al.,

2014):

v

La lectura e instrucciones repetidas, asi como el nimero de discusiones que se
propicien con la intencién de que los participantes estén expuestos el mayor tiempo
posible al vocabulario.

La correspondencia de contenido que existe entre el libro informativo y el cuento,
ambos relacionados con las tarjetas conceptuales con imagenes.

La definicion clara y corta de cada palabra objetivo.

El establecimiento de la relacion entre las tarjetas conceptuales, las tarjetas de temas
y los libros.

El intercambio de dialogos orales entre los participantes y el o la docente, asi como

entre los mismos las y los participantes.
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De acuerdo con Simmons et al. (2008), la participacion del profesorado consistira en:

v Centrar la atencion en las habilidades prioritarias, esto se refiere al conocimiento del
contenido, ya sea de estudios sociales o de ciencia.

v Comunicar la informacién de forma clara y con apoyo de ilustraciones, recordando
que para alumnado de edad preescolar se recomienda que las definiciones sean
precisas.

v Proporcionar un feedback continuo con la repeticion del vocabulario en todas las
sesiones.

v' Guiar las sesiones y al estudiantado durante los tres momentos de la lectura.

El papel del alumnado
Se espera que el estudiantado:

v Participen de manera activa al responder los cuestionamientos que plantea el
profesorado.

Expresen el nuevo vocabulario.

A traves de la lectura de iméagenes logren contextualizar la palabra objetivo.

Reconozcan y pronuncien el vocabulario que se presenta en las tarjetas conceptuales.

D N N NN

Expresen de manera oral y con apoyo del espejo magico las descripciones de los

objetos y lugares del vocabulario.

3.4 Condiciones bésicas
v" Alumnado con bajo nivel de vocabulario receptivo y expresivo (con puntuacién
percentil menor a 50 en ambas pruebas).
v" Grupos formados por maximo diez participantes.

v Materiales preparados antes de la intervencion.

3.5 Esquema de las sesiones
El disefio instruccional tiene un esquema en el que se especifica la estructura de cada

sesion; sirve de guia para medir los tiempos en que se debe desarrollar cada actividad, indica
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el tipo y titulo de libro a utilizar, asi como los materiales. En la Tabla 2, se puede observar

como ejemplo la planificacion de la primera semana.

Todas las lecciones tienen una duracién de quince minutos diarios; la estructura de cada
sesion comprende diversas actividades: Antes de la lectura, durante la lectura, después de la
lectura, y la utilizacién de las tarjetas de vocabulario. Los dias 1 y 2 se trabajan con las
palabras maégicas utilizando un cuento donde aparecen; los dias 3 y 4 se utilizan un libro
informativo; y el dia 5 se trabaja con ambos libros. A continuacion, se explica como se

desarrolla la aplicacion:
I. Objetivo General

En cada semana se pretende que los estudiantes adquieran de 3 a 6 palabras nuevas

para acelerar su vocabulario.
I1. Procesos cognitivos que van a desarrollar son:

La atencion, la escucha atenta, la conciencia fonologica, la amplitud del Iéxico mental,

asi como las habilidades de comunicacion relacionados con el lenguaje receptivo y expresivo.
I11. Propuesta de actividades:
En cada leccidn se encuentra distintos tipos de actividades, estan agrupadas en:

Hablar sobre el tema.

Mencionar las palabras magicas (vocabulario).

Introducir las metas receptivas.

Leer el libro.

Repasar las palabras mégicas con las tarjetas de vocabulario.
Preguntas analiticas.

El uso del espejo méagico

N N N N N N R

La conclusion invitando a los participantes a poner en practica el nuevo vocabulario

€n su casa.

Tabla 2

Esquema de las sesiones

| DIA 1 | DIA 2 |  DIA3 ] DIA 4 | DIA5
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Titulo Las Aventuras de Maxi, El Perro Caminando/Taking a walk Las Aventuras de
Taxista Maxi, El Perro
Taxistay
Caminando/
Taking a walk
Estructura Cuento Libro informativo Cuento y libro
del Texto informativo
Antes de la | 5 minutos 3-4 minutos 5 minutos 3-4 minutos 15 minutos
Lectura *Hablar sobre *Hablas sobre | *Hablar sobre | *Hablas sobre las | *Discultir las
el tema. las palabras el tema. palabras magicas. | paginas de los
*Primera Vista: | magicas. *Primera libros.
La palabra Vista: La *Juego de
magica. palabra semejanzas.
*Estructura del maégica. *Preparados,
textoy *Estructura listos jya!
prediccion. del texto y *El espejo
prediccion. magico.
Durante la | 5 minutos 6 minutos 5 minutos 6 minutos *Hablar sobre el
Lectura *Introducir las | *Introducir las | *Introducir las | *Introducir las tema.
metas metas metas metas receptivas. | *Concluir
receptivas. receptivas. receptivas. *Leer el libro.
*Introducir las | *Leer el libro. | *Introducir las
palabras palabras
magicas del magicas del
libro. libro.
Después de la | 5 minutos 6 minutos 5 minutos 6 minutos
Lectura *Repasar las *Preparados, *Repasar las *Preparados,
palabras listos jya! palabras listos jyal
magicas. *Preguntas maégicas. *Preguntas
*Preguntas con | analiticas con *Preguntas analiticas con
las palabras palabras con las palabras mégicas.
magicas. magicas. palabras *El espejo
*Concluir. *El espejo magicas. magico.
magico. *Concluir. *Concluir.
*Concluir.
Las tarjetas | A: Los lugares | 3.- Ciudad 5.- Vecino 7.- Vecino Tema A: Los
de donde vivimos | 4.- Edificio 6.- Puente 8.- Puente lugares donde
vocabulario y a dénde (1-4 para (1-8 para vivimos y a dénde
vamos preparados, preparados, listos | vamos
1.- Ciudad listos jya!) jyal) Tarjetas 1-8
2.- Edificio
Minutos 15 minutos 15 minutos 15 minutos 15 minutos 15 minutos

Tomado de Proyecto de cuentos y poesias para chicos (p.8), por J. Gonzélez, 2015.
Documento de trabajo no publicado. Copy right.

IV. Generalizacion y transferencia

Con la intencion de favorecer un aprendizaje significativo y util en la vida, el

profesorado concluye la sesion invitando a todos los y las participantes a usar palabras nuevas

en casa, que a lo largo de ocho semanas se van a expandir a treinta y ocho palabras.

V. Evaluacién ¢ Qué hemos aprendido?
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Previo a concluir cada sesion con el uso de las tarjetas conceptuales con iméagenes, el
profesorado planteara preguntas analiticas para que las y los participantes puedan reconocer
de mejor manera la utilidad de la palabra, asi como contextualizar la ilustracion. Esto quiere
decir que, les brindan herramientas para saber en qué lugar o donde la pueden aplicar cuando

estan en una conversacion.
VI. Materiales

Manual con el disefio instruccional, cuentos, libros informativos, tarjetas tematicas,

tarjetas conceptuales con imégenes y un espejo de mano.

3.6 Evaluacion y seguimiento

El programa cuenta con dos tipos de evaluacion, la sumativa que en palabras de Diaz-
Barriga y Hernandez (2002), “consiste en verificar el grado de las intenciones educativas que
han sido alcanzadas” (p. 413). Por lo tanto, al aplicar el pre test de vocabulario receptivo y
expresivo, se obtendran las puntuaciones de las y los participantes en esas habilidades al

inicio y al final de la intervencion.

El segundo tipo de evaluacion es la formativa, que se refiere al monitoreo de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, con el fin de tomar decisiones pedagdgicas para
realizar ajustes a la intervenciéon (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). En ese sentido, al
finalizar cada leccion, el educador o educadora lleva a cabo un registro sistematico de la
intervencion, que permite conocer como transcurrio la sesion, las areas de oportunidad en la
implementacién del disefio instruccional, asi como las variables que pueden proporcionar
datos de organizacion, procedimiento en la intervencion, interés del alumnado, uso efectivo

del tiempo y la interaccion de las y los participantes.
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Capitulo 1V. Método

4.1 Tipo de estudio

Es un estudio de caracter cuasiexperimental, con un disefio de discontinuidad en la
regresion pretest-intervencion-postest, con grupo experimental y grupo control. De acuerdo
con Grajales (2000) la investigacion cuasiexperimental se refiere a emplear una variable
experimental de manera intencional, para conocer las causas de un acontecimiento especifico.
El investigador tiene la posibilidad de ajustar algunas variables de estudio para llevar el
seguimiento de aumento o disminucién de variables, asi como el efecto en las conductas

observadas.

4.2 Variables del estudio
Dependientes: vocabulario receptivo y expresivo del estudiantado de educacion

preescolar.
Independiente: la intervencion con el programa WORLD PROJECT.

Control: las respuestas de los cuestionarios que respondieron las madres y abuelas
acerca de las préacticas de literatura y el ambiente alfabetizador en el hogar, asi como un
cuestionario a la docente acerca de las practicas de lectura en el aula.

4.3 Contexto de la intervencién

La escuela donde se encuentra situado el escenario se ubica en la localidad de Santa
Maria Ahuacatitlan, al norte de la Ciudad de Cuernavaca, Morelos, en un contexto de
deprivacion sociocultural. Las calles que rodean al Jardin de Nifios son de terraceria, el
servicio de agua proviene del ojo de agua “Tepeite”, ubicado en la misma localidad; cuando
se termina es necesario hacer uso de pipas de agua para el abastecimiento de este recurso en

la institucion educativa.

El jardin de nifios esta situado en una comunidad marcada social y culturalmente por

usos y costumbres tradicionales. La economia de las familias se sustenta de trabajos
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realizados como la venta de comida, agricultura, atencion en tienda de abarrotes, servicios

de albafiileria, jardineria y labores domésticos (Secretaria de Hacienda de Morelos, 2019).

Los espacios de recreacion social que se ofrecen en la comunidad son un campo
deportivo, un monasterio y la Iglesia. Para brindar atencion a la salud lo mas cercano es un
Centro de Salud, ubicado a un kilometro de distancia con referencia al Jardin de Nifios.
Dentro de sus caracteristicas de flora se observa gran cantidad de sembradios de aguacate,
cedros, ahuehuete, pinos, nisperos y nanches; con relacién a la fauna por la escuela habitan

tlacuaches, ardillas, cacomixtles, colibries aguiluchos, buhos, entre otros.

Aunque al interior de la escuela se desarrollan estrategias para que alumnado, mamas
y papas convivan en armonia. Afuera del centro educativo hay sefiales de violencia entre
vecinos que tienen armas de fuego, familiares cercanos a los estudiantes que han

desaparecido y asuntos con la fiscalia en tema de busqueda de personas.

La mayoria del alumnado llega a la escuela caminando, la asistencia es medianamente
constante, ya que las inasistencias del estudiantado en su mayoria se deben a situaciones de
salud por enfermedad, situaciones emocionales por abandono de parte del padre, 0 a

situaciones de vulnerabilidad por violencia ejercida al interior de la familia.

4.4 Participantes
La poblacién que particip6 en el presente estudio fue

v’ veintisiete estudiantes de educacion preescolar (10 mujeres y 17 hombres) con
un rango de edad de 5 a 6 afios. El grupo experimental qued6é conformado por
2 mujeres y 8 hombres, mientras que en el grupo control estuvieron 8 mujeres
y 9 hombres. Todos los participantes cursaban el tercer grado y estaban inscritos
en el jardin de nifios publico descrito anteriormente.

v La maestra titular del grupo de educacion preescolar, con 53 afios de edad y 15
afios de antiguiedad en la profesion.

v Veinticinco madres y 2 abuelas de familias. EI grado maximo de estudios de
los padres y madres de este grupo de investigacion es de secundaria (ver Tablas
3y4).
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Tabla 3.
Nivel educativo de las madres

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Secundaria 20 74.1 74.1 74.1
Preparatoria 6 22.2 22.2 96.3
Universidad trunca 1 3.7 3.7 100
Total 27 100.0 100.0

Tabla 4.

Nivel educativo de los padres

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Menos de 6° de 1 3.7 3.7 3.7
primaria
Primaria 1 3.7 3.7 7.4
Secundaria 17 63.0 63.0 70.4
Preparatoria 6 22.2 22.2 92.6
Universidad trunca 1 3.7 3.7 96.3
Universidad 1 3.7 3.7 100
Total 27 100.0 100.0

Se recoge informacion de la docente de grupo y de las madres y abuelas de familia,

sobre las précticas de lectura que suelen utilizar en sus clases y en sus hogares.
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4.4.1 Criterios de inclusion

>

YV V V V

Estudiantado inscrito en tercer grado que pertenezcan al mismo grupo.

Maestra titular del grupo.

Madres y abuelas de familia que sean cuidadoras principales del alumnado.
Preescolares que tengan oficio de consentimiento informado.

Para el grupo experimental, nifios y nifias preescolares que obtuvieron una puntuacion
percentil menor a 50 en ambos test de vocabulario. Para el grupo control, el resto de

nifios y nifas.

4.4.2 Criterios de exclusion

>

>

Preescolares que no tengan oficio de consentimiento informado por sus padres o
tutores.

Preescolares que estan inscritos en el grupo multigrado

4.4.3 Criterios de eliminacién

» Aquellos participantes de edad preescolar que muestren asistencia irregular a la

escuela, gue no completen al menos el 80% de asistencia al entrenamiento.

4.5 Instrumentos

4.5.1 Evaluaciéon sumativa

>

Los instrumentos de evaluacion sumativa aplicados son los siguientes:

Receptive One Word Picture Vocabulary Test (ROWPVT) (Brownell, 2001). Es una
herramienta de evaluacion disefiada para medir el vocabulario receptivo en nifios,
niflas y personas adultas. EI ROWPVT se utiliza para evaluar la capacidad de
comprension del lenguaje receptivo de un individuo, es decir, su capacidad para
entender y emparejar correctamente palabras verbalizadas asociadas con los objetos,
acciones u otros conceptos representados en las imagenes presentadas. Este test es
atil en la identificacién de posibles retrasos en el desarrollo del lenguaje receptivo, en
la planificacion de intervenciones educativas y terapéuticas, y en la investigacion

sobre el desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Tiene 170 items, se administra de
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manera individual para obtener una evaluacion del vocabulario auditivo. Esta
estandarizado para ser aplicado a personas en un rango de edad de 24 meses hasta
mayores de 18 afios.

Se solicita a la persona evaluada que sefiale el dibujo que corresponda a la palabra
que pronuncia el aplicador; cada respuesta se registra en la hoja de evaluacion y
cuando en el menor tiene cuatro errores en un conjunto de seis respuestas continuas,

la prueba se suspende.

» Expressive One Word Picture Vocabulary Test (EOWPVT) (Brownell, 2001). Es una
herramienta de evaluacion utilizada para medir el vocabulario expresivo en nifios,
nifias y personas adultas. Este test consiste en presentar una serie de imégenes a los
participantes y pedirles que nombren lo que ven en cada imagen. El objetivo es
evaluar la capacidad del individuo para expresar palabras que describan los elementos
representados en las imégenes de manera adecuada y precisa; cada respuesta se
registra en la hoja de evaluacion y cuando existen seis errores consecutivos, la prueba
se suspende. Tiene 170 items, se administra de manera individual. Se encuentra
estandarizado para aplicarse con personas en un rango de edad de 2 a mas de 80 afios.

Esta prueba es Util en diversos contextos, como la evaluacion del desarrollo
del lenguaje en nifios y nifias, la identificacion de posibles retrasos en el desarrollo
del vocabulario, la planificacion de intervenciones educativas y terapéuticas, y la
investigacion sobre el desarrollo del lenguaje y la comunicaciéon. Proporciona
informacion importante sobre la habilidad de un individuo para expresarse
verbalmente y puede ayudar a los profesionales a disefiar estrategias especificas para

mejorar el desarrollo del lenguaje en aquellos que puedan necesitarlo.

4.5.2 Evaluacion formativa

Los instrumentos de evaluacidn formativa que se van a considerar son los siguientes:

e Autoevaluacion de manera semanal por parte de la educadora que esta
aplicando la intervencion, que permita conocer acerca de las areas de

oportunidad en la implementacion del disefio instruccional.
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4.5.3. Instrumentos de control

Los instrumentos de control que se utilizaron fueron:

» Practicas de lectura en el aula. Este cuestionario indaga sobre las practicas de
lectura que se implementan en el aula. Va dirigido a la docente frente a grupo.
Permite apreciar el tiempo efectivo y de calidad que planifica en las practicas
de lectura, la organizacion del espacio y tiempo que emplea, la aceptacion y
apertura que tienen al atender a la diversidad, considerar los procesos de
aprendizaje, estilos y ritmos de trabajo y la conciencia que tienen acerca de la
importancia del vocabulario con relacion de la lectura compartida de libros.

» Précticas de lectura en el hogar. Con la intencion de indagar acerca de las
practicas lectoras en el hogar que se realizan en casa, se solicité a las madres y
abuelas de familia que respondieran un cuestionario creado por Hood, Conlon,
y Andrews (2008).

Este cuestionario permite saber si las personas adultas leen en el hogar por
gusto, la cantidad de libros que han leido durante los ultimos seis meses, el nivel
de educacion de la madre y el padre.

Es un medio para conocer la frecuencia con la que las personas adultas leen a
su hijo o hija, el tiempo que dedican a la lectura, quiénes son las personas
encargadas de leer a las y los preescolares.

Concede informacidn acerca de las creencias que tienen los padres con relacion
a saber como ensefar a leer a sus hijos e hijas, la importancia que dan a la
lectura en casa, la relacidn que piensan que la lectura tiene con el vocabulario.
Ademas, revela quién se encarga de leer al alumnado, si alguna persona adulta
puede pasar treinta minutos al dia leyendo a los y las menores, el interés del
alumnado por el tiempo de lectura con sus cuidadores y el material para lectura
de adultos que se tiene en el hogar.

» Entorno alfabetizador en el hogar. Es un cuestionario que permite indagar la
exposicion que tienen las personas adultas, nifios y nifias a libros y a lecturas
dentro del hogar.

Por medio de este cuestionario se conoce la frecuencia con que las personas

adultas leen a los y las preescolares antes de dormir, en otros momentos del dia,
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el numero de libros que tiene por nifio y nifia en casa, el interés del alumnado
por leer, el nimero de visitas que realizan a la biblioteca y la frecuencia con la
que los y las cuidadoras brinda instruccion a las y los menores para ensefiarles

letras, escribir su nombre y leer palabras.

4.6 Etapas del proyecto

Etapa 1.- El procedimiento comenzé en el mes de febrero al mes de junio de 2022 con
la investigacion, conocimiento y comprension de materiales del disefio instruccional
WORLD PROJECT (Pollard-Durodola et al. 2014). Implicé la lectura de acervos, laminas y
planificacion que se iban a implementar, asi como iniciar een la elaboracion del presente
proyecto.

Etapa 2.- Se hizo la recoleccion de todos los materiales para explorar el contenido de
cada libro, asi como comprender el uso de las tarjetas de vocabulario, el momento en que
iban a utilizar y la implementacién del espejo magico. Se entrend a la autora de esta tesis
para la implementacion del programa, tuvo capacitacion para la aplicacion del pre test y post
test, del asi como del propio instrumento de WORLD PROJECT (Pollard-Durodola et al.,
2014). De manera simulténea, se continué con el desarrollo del texto de la tesis.

Etapa 3.-De enero a abril de 2023 se gestionaron los oficios para ingresar a la escuela,
se llevo a cabo una reunidn con las madres y abuelas de familia de la escuela donde se conto
con el apoyo de la directora del plantel y se inform6 de manera detallada, el proyecto, el
objetivo de la intervencidn, el procedimiento, la estrategia a utilizar, los beneficios que tiene
la lectura compartida de libros y las madres y abuelas firmaron los consentimientos.

Se aplicaron las pruebas de lenguaje receptivo y expresivo a todo el alumnado; a partir
de los resultados se seleccion6 al grupo experimental que estuvo conformado por 10
preescolares que obtuvieron un percentil menor a 50 en ambos test.

Se solicitd a los madres y abuelas de familia que respondieran dos cuestionarios, uno
para conocer el ambiente alfabetizador en el hogar y otro para indagar cuales son las practicas
literarias que tienen en familia. La docente también particip6 al responder un cuestionario
acerca de las practicas literarias que implementa con los y las preescolares. La educadora

realiza al término de cada sesion una autoevaluacion de la intervencion.
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Etapa 4.- En el mes de mayo se comenzo con la intervencion del programa. La
implementacién termino el 7 de julio. Se aplicaron las pruebas postest, que corresponden al
lenguaje receptivo y expresivo. Se ofrecié un entrenamiento al equipo docente del Jardin de
Nifios con la metodologia de WORLD, pero utilizando cuentos del rincén de lectura. El fin
de esta etapa fue el 20 de julio.

Etapa 5.- De agosto a diciembre se elabord la base de datos para el analisis estadistico,

la redaccidn de resultados y conclusiones.

4.7 Procedimiento

La presente investigacion se realizo en el ciclo escolar 2022-2023, en un Jardin de
Nifios publico, que se encuentra ubicado en Santa Maria Ahuacatitlan, al norte de la Ciudad
de Cuernavaca.

La institucion educativa se encarga de formar al estudiantado del nivel educativo de
preescolar. Es de sostenimiento federal, por lo tanto se comenzd por gestionar la autorizacion
de ingreso a la escuela en el Instituto de Educacion Bésica del Estado de Morelos (IEBEM).
Para continuar se acordo una reunion con la directora del centro educativo, en la cual se le
inform0 acerca del objetivo de la investigacion, los criterios de inclusion, exclusion de las y
los participantes, el tiempo y horario de la intervencion, se le presentaron los materiales y se
explicaron los criterios éticos del estudio.

Una vez que la directora conocid y estuvo de acuerdo con la informacion recibida,
agendo una cita con los padres de familia. En esta reunion también se dio a conocer a las
madres y abuelas de familia el objetivo de la investigacién, los criterios de inclusién, se
solicitd su colaboracion de asistencia permanente para la investigacion, los criterios éticos
del estudio y ellas realizaron la firma de consentimiento informado que también incluyo la
proteccion de datos.

De esta manera se comenzo con la recoleccion de datos, primero a través de la
evaluacion del vocabulario receptivo y expresivo. Para la aplicacion de los instrumentos
ROWPVT y EOWPVT, se capacité a 2 docentes, 1 de educacion preescolar y otra de
educacion especial, con 1 mes de antelacion. La sede de aplicacion fue en el mismo Jardin

de Nifios. La aplicacion de los instrumentos de medida para establecer la linea base (pretest)
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se realizd de manera individual en el horario escolar. El orden de aplicacion de instrumentos,
fue el siguiente: ROWPVT y EOWPVT de manera alternada.
Continuando con la recoleccion de datos, en una reunion se solicit6 a todas las madres

y abuelas de familia, respondieran los cuestionarios de practicas de lectura en el hogar y
entorno alfabetizador. EI mismo dia se facilito un cuestionario a la educadora titular del grupo
para conocer las practicas de lectura que tenia en el aula.

La intervencion de WORLD fue en aula de musica en el mismo Jardin de Nifios, con
40 sesiones impartidas de lunes a viernes en el horario escolar, con una duracion estimada de
15 a 20 minutos diarios, siendo esta la primera actividad de la jornada escolar (mayo-junio
2023). Al finalizar cada sesion la facilitadora Ileno un instrumento de control que posibilita
la autoevaluacion de la forma de intervencion.

Para finalizar se realizo la evaluacion post intervencion de vocabulario receptivo y
expresivo, con los mismos instrumentos y alternada, en el horario escolar. Para el momento

pre y post, el tiempo que tuvo la aplicacion individual fue de una semana con tres dias.

4.8 Andlisis de datos

Para conocer las préacticas de lectura a las que esta expuesto el alumnado, se llevo a
cabo un analisis de frecuencias de los cuestionarios: précticas de lectura en el aula que
respondio la maestra titular el grupo, practicas de lectura de los padres y entorno alfabetizador
en el hogar, respondido por las madres y abuelas participantes.

Para corroborar los efectos del programa un ANOVA Split plot, siendo la variable
intra-grupo el contraste pre-post y la inter-grupo la pertenencia al grupo (experimental).

Para el analisis de datos se utilizd el programa informatico SPSS, v27.

Por ultimo, se hace un andlisis descriptivo de autoevaluacion de la docente que

aplico el programa.
Capitulo V. Resultados
Para contextualizar el entorno alfabetizador en que se encuentra el grupo objeto de

estudio, se describiran primero los resultados obtenidos de las entrevistas realizadas tanto a

la docente del grupo de tercero de preescolar, asi como a las madres de los nifios y nifias de
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ese grupo. Posteriormente, se presentaran los principales resultados de la intervenciéon en el

vocabulario receptivo y expresivo.

5.1 Anélisis de resultados de las préacticas de lectura en el aula, conducido por la docente
de grupo

Las respuestas que escribio la docente en el cuestionario se describen a continuacion.
La maestra menciona que, en promedio, durante el dia de clase, les lee a los nifios y nifias
entre 0 a 5 minutos. A pesar de ello, reconoce que podria destinar por o menos 20 minutos
diarios a una leccion estructurada de lectura.

Menciona que cada dia suele leer a su alumnado libros de informacion o cuentos de
ficcién, y que cuando lee a sus estudiantes, lo hace a la clase completa; reconoce que so6lo a
veces podria dividir su salon en grupos pequefios para la instruccién de lectura.

La maestra afirma estar muy de acuerdo con la importancia de ensefiar nuevas palabras
de vocabulario, antes, durante y después de leer para que aprendan mas vocabulario.
Reconoce que no sabe cudl es el método de instruccion de vocabulario que se implementa en
su escuela y que si le interesa aprender un nuevo método de ensefiar lectura y vocabulario
utilizando libros para nifios y nifias, asi como un manual y tarjetas de vocabulario. La maestra
menciona que estd en desacuerdo en ensefiarles a todos los nifios y nifias a leer de la misma
manera.

Por otro lado, esta muy de acuerdo en que los padres de familia estarian dispuestos en
que sus hijos participen en un programa para desarrollar su vocabulario. También estan de
acuerdo en que los padres de sus estudiantes estarian dispuestos a leer con sus hijos en casa.

Indagando sobre su actitud hacia las practicas de lectura, esta muy de acuerdo en
considerar que leer con los nifios y nifias es una actividad muy importante, y que esto facilita
el aprendizaje de vocabulario. Menciona que los nifios y nifias de su salon tienen acceso a
libros cada vez que quieren. Sin embargo, menciona también que al estudiantado de su salon
no les permite tomar un libro y leerlo en el momento que quieran.

Indica que frecuentemente realiza una conexién explicita entre el material de sus
lecciones y los libros que leen; y que no tiene preferencia entre libros de ficcion/cuentos o
libros de informacion (no ficcion) ya que cuando les lee a su alumnado, no muestran

preferencia, les interesan por igual ambos tipos de contenido.
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Por ultimo, afirma que no ha usado anteriormente manuales que ofrecen instrucciones

especificas para dar sus clases.

5.2 Analisis de resultados de préacticas de lectura de padres

Las respuestas que resultaron de la aplicacion de este cuestionario permitieron
conocer las practicas de lectura que promueven las personas adultas en casa. Para establecer
si existe relacion de la pertenencia a 1 grupo y los habitos de lectura, se analizaron las
relaciones a traves de la V de Cramer.

Por lo tanto, en este apartado entre los datos méas destacables, se encuentran que son
las madres quienes en su mayoria dedican tiempo a leer con sus hijos. Al analizar los datos
recogidos con las respuestas de las madres y abuelas, se tiene evidencia que los adultos rara
vez leen en casa por gusto; aseguran que leer es importante, asi como estar interesadas en
aprender formas de leer con sus hijos e hijas para ayudarles a aumentar su vocabulario (ver
Tabla 5).

En ese sentido, cuando se les pregunta cuéntos libros han leido en los ultimos seis
meses, veintidos responde que de uno a dos libros (77.8%); sélo dos personas (7.4%)
mencionan haber leido mas de cinco libros, y tres personas (11.1%), no han leido libros en

ese periodo.
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Tabla 5.

Frecuencia en que los adultos del hogar leen por gusto

Porcentaje  Porcentaje V de N
Frecuencia Porcentaje  valido  acumulado Cramer

Valido Nunca 2 7.4 7,4 7,4 .226 27

Rara 14 51.9 51,9 59,3

vez

A 11 40.7 40,7 100,0

veces

Total 27 100.0 100,0

Como se puede comprobar no hay relacion significativa de las practicas de lectura de
los padres y madres entre los grupos de intervencion y control. A partir de la encuesta se
puede saber que las madres tienen un papel protagénico en las experiencias de lectura, ya
que, del grupo encuestado son veinticinco madres y 2 abuelas (88.9%) quienes mencionan
que son las madres que leen con sus hijos/as; s6lo 2 personas mencionan que todos en el
hogar (papa, mama, hermanos y/o abuelos) suelen leer con nifias y nifios.

Por otro lado, se les pregunta sobre con qué frecuencia les leen libros a su hijo o hija;
diecisiete (59.3%) de las madres y abuelas contestaron que, de 1 a 2 veces por semana,
mientras que 9 (33.3%) respondieron que menos de 1 vez a la semana. S6lo 1 madre
contestd que le lee mas de 5 veces a la semana. A su vez veintitn (74%) personas adultas
afirmaron que el tiempo de lectura de una sesion con su hijo o hija es de 10 a quince
minutos, mientras que 6 (22.2%) mencionaron que leen treinta minutos por sesion.

De las encuestadas dieciocho (63%) consideran que la responsabilidad de leer a su
hijo o hija debe recaer tanto en los progenitores y docentes trabajando juntos; pero 9
(33.3%) respondieron que es responsabilidad sélo de los progenitores. Por otro lado,
veintidds (81.5%) mujeres piensan que la maestra de su hijo o hija espera que ellas le
ayuden a leer a su hijo o hija en casa.

Sobre la creencia de que leer es importante para tener éxito en el aprendizaje, veintitin

(77.8%) mujeres contestaron estar muy de acuerdo con ello; seis (18.5%) mencionan estar
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de acuerdo. Ademas, 21 de las madres (77.8%) manifiesta estar muy de acuerdo en el
interés de aprender formas de leer a su hijo o hija para ayudarle a aumentar su vocabulario.
Son 7 (26.3%) adultas que afirman que si les dieran libros para sus hijas e hijos, alguien de
la familia podria pasar 30 minutos cada dia leyendo con su hijo o hija.

Sobre las estrategias de lectura en casa, el diecisiete 63% de las madres tiene una
posicion neutral en cuanto a saber como ensefiarle a leer a su hijo o hija, es decir que no
estan implicadas en esta actividad, pero si se les solicitara lo harian; mientras que 6 (22.2%)
manifiesta estar muy de acuerdo en saber como hacerlo.

En cuanto a la percepcién de tener suficiente tiempo en el dia para leerle a su hijo,
fueron diecinueve (66.7%) respuestas que mantienen una posicion neutral; 6 (18.5%) que
estan de acuerdo, y sélo 1 madre (3.7%) respondi¢ estar en desacuerdo.

Con respecto al interés que perciben de sus hijos de querer leer con ellas, veintiin
(77.8%) menciona que a veces Yy 6 (18.5%) contestd que frecuentemente.

Por ultimo, se pregunta por el tipo de materiales de lectura para adultos que cuentan
en el hogar, veintidos (81.5%) indico que tienen libros. Y veinticuatro (88.9%) adultas

sefiald que el material de lectura para nifios y nifias también son libros.

5.3 Analisis de resultados de entorno alfabetizador en el hogar de las madres del grupo
experimental y del grupo control

En cuanto al segundo cuestionario, se tiene como objetivo analizar el entorno
alfabetizador del hogar en el que se desarrollan este alumnado de educacion preescolar. Para
ello, se analizan los grupos por separado (experimental y control). Asimismo para establecer
si existe relacién de la pertenencia a 1 grupo y los habitos de lectura, se analizaron las
relaciones a través de la VV de Cramer y se puede comprobar no hay relacion significativa

entre los grupos.

En la Tabla 6 se observa que la mayoria de las mamas u otros miembros de la familia
leen a sus hijos algun libro a la hora de dormir, una vez a la semana. Por otro lado, mencionan

con mayor frecuencia que les leen una vez en otro momento del dia (ver Tabla 7).
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Frecuencia en que las madres leen a sus hijos antes de dormir durante una semana normal

0 Nunca

N % N %

Mas de
dos veces
1 vez al dia Total
V de
Crame N

% N % N %

Grupo Experimental 1 10 2 20

Control 1 59 6 35

3

/0 0 0 10 100 .143 27

41. 3 17. 17 100
2 6

Tabla 7.

Frecuencia en que las madres leen a sus hijos en otros momentos del dia durante una

semana normal

1 vez 2 veces

N % N

Mas de tres
veces Total
V de

N % N % Cramer N

Grupo Experimental 6 60 3
Control 12 706 3

1 10 10 100 .356 27
2 118 17 100

Como se puede observar en la Tabla 8, la mayoria de las madres de ambos grupos

percibe que sus hijos se muestran muy interesados cuando les leen algin cuento.



Tabla 8.

Percepcidn del nivel de interés del hijo o hija cuando su madre les lee un cuento

Poco

N

interesado Total

V de
N % Cramer N
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Grupo Experimental 1

Control 2

10 100 377 27

10 588 17 100

Por otro lado, en la Tabla 9 se puede observar cuantos libros hay en los hogares de los

nifios y nifias de cada grupo. Es llamativo que la mayoria de las madres de ambos grupos

mencionen que sélo tengan de 1 a 5 libros en el hogar.

Tabla 9.

Namero de libros que hay en los hogares por nifio o nifia

1 a5 libros

N

Total
V de
N % Cramer N

Grupo Experimental 10
Control 14

10 100 271 27
17 100

Sobre las préacticas alfabetizadoras en el hogar, se observa que son muy pocas las veces

que las madres del grupo experimental ensefian las letras del alfabeto a sus hijos, pero tienen

mas oportunidad de ensefiar a escribir su nombre; las madres del grupo control lo realizan

con mas frecuencia (Tablas 10 y 11).

Tabla 10.

Frecuencia de madres que ensefian a sus hijos e hijas letras del alfabeto
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Frecuente
Raravez A veces mente Total
V de N
N % N % N % N %  Cramer
Grupo Experimental 3 30 6 60 1 10 10 100 424 27
Control 5 294 4 235 8 471 17 100
Tabla 11.
Frecuencia de madres que ensefian a sus hijos e hijas a escribir su nombre
Frecuente
Rara vez A veces mente Total
V de N
N % N % N % N %  Cramer
Grupo Experimental 2 20 3 30 5 50 10 100 .393 27

Control 0 0 4 235 13 765 17 100

Con relacion a la ensefianza que recibe el estudiantado de preescolar en casa para

aprender a leer palabras, la mayoria de las madres del grupo experimental informa que rara

vez lo realiza; s6lo una madre menciona que lo hace frecuentemente. Por otra parte, en el

grupo control, 8 de las madres lo realiza rara vez (47.1%), y seis (35.3%) lo realiza

frecuentemente (ver Tabla 12).
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Tabla 12.
Frecuencia de madres que ensefian a sus hijos e hijas a leer palabras

Frecuente
Raravez A veces mente Total
V de N
N % N % N % N %  Cramer

Grupo Experimental 8 80 1 10 1 10 10 100 331 27
Control 8 471 3 176 6 353 17 100

Por dltimo, teniendo en cuenta que la comunidad goza de servicio de una biblioteca
publica, se indago acerca de las visitas y uso que hacen los participantes. En la Tabla 13 se
puede observar que més de la mitad de madres del grupo experimental nunca realizan visitas
a este servicio, y 4 (40%) realiza esta actividad una vez al mes. Por su lado, doce (70.6%) de
las madres del grupo control menciona que nunca llevan a sus hijos a la biblioteca, mientras

que 5 (29.4%) lo realizan una vez al mes.

Tabla 13.

Frecuencia de visitas que realizan a la biblioteca

Nunca 1 vez al mes Total
V de N
N % N % N % Cramer
Grupo Experimental 6 60 4 40 10 100 .108 27
Control 12 70.6 5 29.4 17 100

Con base en lo anterior, se puede decir que tanto las practicas de lectura que tienen los
padres de familia en casa, asi como el entorno alfabetizador en que se desarrollan los
preescolares y la estimulacion que reciben en cuanto a la lectura por parte de servicios que
ofrece la comunidad, son factores para que contribuyen en el vocabulario en los nifios y nifias.

5.4 Analisis descriptivos de la evaluacion del vocabulario receptivo y expresivo en
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nifos y nifas de 3° de preescolar

Para determinar el efecto de acelerar el vocabulario (receptivo y expresivo) se realizé
un analisis de ANOVA Split-plot, A continuacion se muestran los analisis descriptivo que
corresponden a las variable de estudio vocabulario receptivo (tabla 14) y vocabulario

expresivo (tabla 15).

Tabla 14.
Estadisticos descriptivos de la variable de vocabulario receptivo

EXPERIMENTAL CONTROL N

MEDICION DT MEDICION DT
PRE 47.70 6.91 61.06 11.56 27
POST 74.00 10.27 65.41 11.31 27

Tabla 15.

Estadisticos descriptivos de la variable de vocabulario expresivo

EXPERIMENTAL CONTROL N
MEDICION DT MEDICION DT
PRE 33.20 3.76 41.29 7.44 27

POST 47.20 9.10 45.12 7.46 27
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5.5 Efectos en el vocabulario receptivo

Para determinar la normalidad de las distribuciones se calculé la prueba de
Kolmogorov-Smirnov para el grupo experimental y Shapiro-Wilk para el grupo control
(tabla 16).

Tabla 16.
Pruebas de normalidad pretest y postest en el vocabulario receptivo

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Prueba Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Receptivo pre 135 27 200" .936 27 .094
Receptivo post .081 27 200" 972 27 .660

Para el cumplimiento de supuestos se hizo la prueba M de Box dando como resultado
3.600; F (1.084) p=0.355; por lo tanto se comprueba la igualdad de matrices de covarianza
al resultar significativas. No se incumplié el supuesto de homocedasticidad ni en la
puntuacion receptivo pre (Levene (1,25)=1.709; p=.203) ni en la post (Levene (1,25)=.004;
p=.950.

Los resultados de los contraste del ANOVA Split-plot se muestran en la tabla 17,
siendo significativa tanto la interaccién de variables (véase figura 1), como la existencia de

mejoras significativas tras la intervencion.
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Tabla 17.
Prueba de efectos de la variable de vocabulario receptivo

Tipo Il de Eta
suma de g Media Potencia  parcial al
cuadrados | cuadrética F Sig.  observada® cuadrado

Intra-sujetos

Momento 2958,009 1 2958,009 111,038 ,000 1,000 ,816
momento * GRUPO  1516,379 1 1516,379 56,922 ,000 1,000 ,695
Error(momento) 665,991 2 26,640

5

Inter-sujetos

Interseccion 193890,166 1 193890,166 990,212 ,000 1,000 975
Grupo 71,647 1 71,647 ,366 ,551 ,090 ,014
Error 4895,168 2 195,807

5
Figura 1

Vocabulario receptivo

Medias marginales estimadas de receptivo
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/
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5.6 Efectos en el vocabulario expresivo

Para determinar la normalidad de las distribuciones se calculé la prueba de
Kolmogorov-Smirnov para el grupo experimental y Shapiro-Wilk para el grupo control
(tabla 18).

Tabla 18.

Pruebas de normalidad pretest y postest en el vocabulario expresivo

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Prueba Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Expresivo_pre 140 27 .186 933 27 .083
Expresivo_post 137 27 200" 977 27 797

Para el cumplimiento de supuestos se hizo la prueba M de Box dando como resultado
7.36; F (2.217) p=0.084; por lo tanto se comprueba la igualdad de matrices de covarianza al
resultar significativas. No se incumplié el supuesto de homocedasticidad ni en la puntuacion
receptivo pre (Levene (1, 25)=3.063; p=.092) ni en la post (Levene (1, 25)=.3304; p=.568.

Los resultados de los contraste del ANOVA Split-plot se muestran en la tabla 19,
siendo significativa tanto la interaccién de variables (véase figura 2), como la existencia de

mejoras significativas tras la intervencion.
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Prueba de efectos de la variable de vocabulario expresivo

74

Tipo Il de Eta
suma de g Media Potencia  parcial al
Origen cuadrados | cuadrética F Sig.  observada® cuadrado
Intra-sujetos
Momento 1000,098 1 1000,098 40,838 ,000 1,000 ,620
momento * GRUPO 326,024 1 326,024 13,313 ,001 939 347
Error(momento) 612,235 2 24,489
5
Inter-sujetos
Interseccion 87600,889 1 87600,889 1073,404 ,000 1,000 977
Grupo 113,778 1 113,778 1,394 249 ,206 ,053
Error 2040,259 2 81,610
5

Con el andlisis estadistico de la Tabla 19 es posible comprobar que existe un efecto

principal significativo en la interseccion de los grupos experimental y de control a causa del
entrenamiento recibido F (1,25) = 1073.40, p <0.05, np? = 1.00.

Sin embargo, entre el factor de grupo no existe diferencia estadisticamente significativa

en la variable dependiente. Es decir, F (1,25) = 1.394, p >0.05, 1y = 0.206.

A continuacion se presentan la figura 2 que representan de manera grafica como se

reduce la brecha que existia en el vocabulario entre el grupo control y el grupo experimental

en la variable de vocabulario expresivo.
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5.7 Analisis de informacion de la autoevaluacion semanal por parte de la instructora

Como instrumento de formacion continua la instructora llevo un registro de
autoevaluacion semanal, que le permitio reflexionar acerca de su intervencion del programa
WORLD. Este instrumento valora aspectos de organizaciéon, procedimiento en la
intervencion, interés de los estudiantes, uso efectivo del tiempo y la interaccion de los

participantes.

En el aspecto que se refiere a organizacion al tener listo todo el material previo a la
sesion, la instructora cumplio en tiempo y forma para cada una de las sesiones, incluso se dio
el caso de dos libros de los que tuvo que hacer una bisqueda y encuadernar para presentarlos
en las sesiones correspondientes. También cuando las y los nifios y las nifias llegaban al aula,

las sillas y mesa ya estaban disponibles para su uso.

Como parte de los instrumentos, el espejo empleado durante las sesiones tuvo las
caracteristicas de ser de tamafio pequefio y con figuras de colores. Aunque fue asequible para
el estudiantado, en las primeras sesiones las caracteristicas del instrumento provocaron
dispersion. Sin embargo, durante el proceso, las figuras se transformaron en apoyo para
motivar al estudiantado a participar de manera oral. Se recomienda que el espejo tenga una

medida aproximada de 24 cm de largo y 10 cm de ancho.

La intervencion fue de acuerdo a la planeacion establecida en el disefio instruccional,
tanto con el uso de libros, tarjetas conceptuales, tarjetas de vocabulario y el espejo méagico
como en los tres tiempos de lectura, antes, durante y al terminar. El tamafio del disefio
instruccional es practico para tenerlo cerca, pero el hecho de verificar el siguiente paso en el
proceso en ocasiones le generd una distraccion, es por eso que se sugiere en la medida de lo

posible hacer préacticas previas.

Con relacion al interés del estudiantado al inicio fue complicado para las y los
participantes separarse por unos minutos de su grupo y su maestra, hubo el caso de un nifio
que en el apego a su Maestra de grupo tuvo que ser convencido por la misma de ir a cambio

de dulces, por otro lado, un sujeto por experiencias familiares de violencia no deseaba asistir
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al aula aparte. En estos casos se establecio comunicacion con los preescolares, se les brindo

la posibilidad de asistir y decidir la asistencia al programa.

Al inicio la participacion del alumnado era poca pero la que correspondia a las nifias
era nula, fue con las preguntas de manera directa y el uso del espejo magico que comenzaron
a levantar la mano para opinar de manera voluntaria. A la mitad del programa se comenzé a
generar complicaciones entre el tiempo de participacion de 5 minutos y la cantidad de nifios

y nifias de grupo, porque todos deseaban expresarse.

Cabe resaltar que en las respuestas que aportaban hacian uso del vocabulario nuevo,
las preguntas analiticas generaron que nifias y nifios argumentaran sus explicaciones con
experiencias o ejemplos. En el apartado preparados, listos jya! Del disefio instruccional ellos
siempre prestaban atencion y les inquietaba saber la palabra mégica que se veria en las
tarjetas de vocabulario y cuando se equivocaban no ponian resistencia por repetir la palabra.

En el uso efectivo del tiempo, se tuvieron algunas complicaciones como la
impuntualidad en repetidas ocasiones de un solo participante. Segundo, el mismo estudiante
al llegar a la sesion con minutos de retraso en ocasiones generé momentos disruptivos; en
esos dias en especial no respetaba el turno de participacion de los comparieros y cierta ocasion
hizo uso de la violencia lo que provoco detener la sesion. Al comentarlo con la Maestra de
grupo Yy directora de la institucién educativa se conoci¢ el dato que los padres del menor se

encontraban en proceso de separacion.

Dentro de las interacciones entre los participantes, hacer que trabajaran por parejas
fue un reto que no se cumplid, pues las condiciones de género son un tema fuerte entre el
alumnado. En este grupo, las respuestas grupales también fueron un factor positivo para que
los preescolares comenzaran a participar de manera individual, pues la retroalimentacion era

con base en preguntas reflexivas, asi también se les motivo constantemente a participar.
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V1. Discusion

El objetivo de este estudio fue investigar los efectos de la implementacion de un
programa basado en la lectura compartida de libros en el vocabulario expresivo y receptivo
en estudiantes de tercero de preescolar, durante el periodo de ocho semanas en un Jardin de
nifios de la zona norte de Cuernavaca.

Para la seleccion de los participantes se evalud el vocabulario receptivo y expresivo de
veintisiete preescolares que pertenecian a un mismo grupo. En dicha evaluacion se utilizaron
los instrumentos ROWPVT y EOWPVT.

En los resultados obtenidos en dichas evaluaciones se refleja que el 63% de los
preescolares del grupo (N=17) tenia un vocabulario receptivo y expresivo con puntuaciones
medias, esperables para su edad; mientras que el otro 37% (N=10), obtuvieron resultados por
debajo del percentil 50 en las pruebas administradas. Estos resultados permitieron designar
como grupo experimental a este Gltimo grupo de nifios y nifias. Tal como se ha descrito

Conocer los entornos alfabetizadores y las préacticas de lectura en el hogar y en el aula,
previo a la intervencidn, puede resultar interesante para comprender el punto de partida de
las evaluaciones. Ya se ha investigado la relacion entre el vocabulario y el contexto
socioeconémico (Pollard-Durodola et al., 2010), en donde se encuentra que un contexto
determinado (como nivel socioecondémico bajo, baja calidad de ensefianza de escuelas en
desventaja), influye de forma determinante en el desarrollo de las habilidades verbales de las
infancias. Esto se comprobd en nuestro estudio.

En el mismo analisis se revela que tanto en el grupo experimenta como el grupo control,
son las madres de familia las encargadas de la educacion de los nifios y las nifias. En ambos
grupos reconocen la importancia de la lectura para el aprendizaje de sus hijos e hijas, se
muestran interesadas en aprender formas para contribuir en el vocabulario de sus hijos e hijas.
Sin embargo, la lectura no es un habito que se practica en el interior del contexto familiar.
Gonzaélez et al. (2016) afirman que las experiencias de la familia dependen de factores como
creencias y practicas familiares.

Los hogares cuentan con muy pocos libros y son raros los momentos de lectura entre
madres u otros cuidadores con sus hijos e hijas, siendo en ambos grupos la figura materna la

responsable de desarrollar este habito en el hogar. Esto se puede deber en parte al nivel
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educativo de los progenitores (la mayoria con secundaria terminada), o a que ellos mismos
no tienen el habito de lectura, ni el tiempo para destinarlo a leer con sus hijos. David et al.
(2017) mencionan que el nivel educativo de los cuidadores tiene relacién con un mayor
ambiente de alfabetizacion. Por otro lado, Gomez y Guapacha (2016) reconocen que la
comunicacion oral en el entorno familiar impacta en las habilidades comunicativas de los
nifios y nifas.

Con el andlisis de frecuencias de las practicas de lectura de los padres, es claro que
independientemente del grupo, el entorno familiar de estos participantes no repercute en los
resultados de vocabulario del estudiantado. Aunque en las familias no hay diferencias en los
habitos de lectura, el alumnado del grupo de intervencion tenia menor rendimiento, de
manera que las dificultades son inherentes a cada estudiante.

También la docente del grupo reconocio la importancia de la lectura para aprender
nuevas palabras, asi como usar dicho vocabulario antes, durante y después de la lectura. A
pesar de ello, el tiempo destinado propiamente a la lectura en clase no es mas de 5 minutos
diarios y generalmente se hace con la totalidad del grupo, por lo que aquellos nifios y nifias
con mayor rezago puedan quedar atras de este beneficio. Si bien la docente comenta que los
libros del aula estan a disposicion del alumnado cuando lo deseen, esto no suele ocurrir,
porque no les da la libertad de hacerlo cuando ellos lo quieren hacer.

Por otro lado, en necesario comentar que el grupo control tuvo un avance en e aumento
de vocabulario con la implementacidn de sus practicas tradicionales. Sin embargo, se pone
de manifiesto que el programa WORLD mejora de manera significativa las condiciones de
vocabulario en las y los participantes del grupo beneficiado.

Como ya se describi¢ anteriormente, el contexto socioeconémico del entorno donde se
ubica a escuela es de bajos recursos; ademas se asoma la delincuencia e inseguridad, lo cual
permea en las prioridades de los pobladores, que consisten en asegurarse un sustento bajo la
precariedad laboral. Esta situacion impide aspirar a una movilidad social real. Aunado a esto,
no hay que dejar de lado el contexto post pandemia que se estaba viviendo; muchos infantes
experimentaron el aislamiento social, lo cual privo de oportunidades de interactuar con sus
pares y otros adultos, cuyo impacto aun esta por evaluarse.

Retomando la pregunta de investigacion ¢Qué efectos tendra un programa de lectura

compartida de libros en el vocabulario receptivo y expresivo en nifios y nifias de preescolar
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en una escuela de un contexto de deprivacion sociocultural?, se hizo el analisis de resultados
obtenidos tanto en el pretest como en el postest del vocabulario receptivo y expresivo. Con
base el analisis estadistico de los datos, se puede afirmar que tanto en las variables de
vocabulario receptivo como en la variable de vocabulario expresivo:
» Existe una interaccion estadisticamente significativa de los factores al
momento*grupo, es decir antes y después del entrenamiento.
» Existe un efecto principalmente significativo en la interseccion de los participantes
que recibieron el entrenamiento.
» En la comparacion por partes no existe diferencia estadisticamente significativa en el

factor grupo de la variable dependiente.

Las comparaciones mdltiples indican que existen diferencias estadisticamente
significativas de manera intra-sujetos en ambas variables dependientes, es decir tanto en

vocabulario receptivo como en el expresivo, debido a la intervencion del proyecto WORLD.

Cuando se finalizo el entrenamiento y se aplico a los preescolares el test de vocabulario
receptivo (postest) presentaron una diferencia estadisticamente significativa, en el
vocabulario receptivo segun si recibieron la intervencion (M = 74.0, DT = 10.27). En cuanto
a la variable de vocabulario expresivo al momento del postest también se presenté una
diferencia estadisticamente significativa en la comparacién de las medidas de las medias de
forma intra-sujetos (M = 47.2, DT=9.10).

Los resultados muestran fehacientemente el cambio y mejora en el vocabulario del
alumnado participante en este programa, esto ademas se puede corroborar con el testimonio
de la maestra de grupo, quien expreso observar cambios positivos en las participaciones
activas en las y los preescolares al interior del grupo, la mejorara de sus habilidades orales,
en la comprension de las narraciones, asi como interés hacia la lectura. Con los resultados
obtenidos en dichos instrumentos, se aprecia que el proyecto WORLD acelera el vocabulario
receptivo y expresivo en estudiantes con desventajas debido a la deprivacion sociocultural.

Por lo tanto, se propone que este disefio forme parte de las actividades para empezar
bien el dia que se desarrolla en el nivel educativo de preescolar. Dichas actividades tienen

como caracteristica una duracion de veinte minutos, el desarrollo de capacidades que
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favorezcan los aprendizajes esperados de los campos formativos de Lenguaje y
Comunicacion (SEP, 2013).

Es importante mencionar que la metodologia del proyecto WORLD, con relacion a la
estructura por sesiones que tiene duracion de quince minutos se convierte en un reto para la
instructora, pues a medida que progresan las competencias de los preescolares, el tiempo
designado para las participaciones orales tiende a extenderse.

Otro factor importante a considerar es la asiduidad de los participantes, en minimo el
90% de las sesiones. Esto contribuye al aumento de vocabulario, pues el método y
organizacion de las sesiones posibilitan que se repasen todas las palabras de WORLD
haciendo uso de diferentes tarjetas conceptuales.

Con la relacién a la cuantia del estudio, el contar con los libros tuvo implicaciones
menores en el costo, pero la impresion de las tarjetas de vocabulario y conceptuales a color
y tamafio fue una inversion accesible, pues los materiales se pueden utilizar en muchas
ocasiones y con diferentes grupos.

La limitacién mas importante a destacar en esta muestra es la ausencia por parte de los
padres. Esta laguna impide saber si las limitaciones que presenta el estudiantado se encuentra
relacionado con roles de género

Dado que los buenos resultados que se han documentado en este estudio, seria
recomendable contar con un equipo de trabajo, que aplicara de forma genérica el programa.
Asimismo el hecho de contar con mas participantes permitira comprobar si el disefio
instruccional es viable para grupos reducidos o aplicable para el grupo en general y descubrir
si se mantienen los logros o adquieren otro tipo de habilidades.

De manera que todo el profesorado pueda contar las herramientas, se plasma la
propuesta de elaborar un disefio con los libros de biblioteca de aula escolar y de igual manera
establecer el contenido del vocabulario con los libros especificamente de lectura del nivel

educativo primero de primaria.
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VII. Conclusiones

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar los efectos que tuvo un programa de
lectura compartida de libros en el vocabulario receptivo y expresivo en nifios y nifias de
preescolar en una escuela de un contexto de deprivacién sociocultural, como lo es el proyecto
WORLD. Para ello se consideré un disefio de discontinuidad en la regresion pretest-

intervencion-postest, con grupo experimental y grupo control.

Con base en los resultados se pueden establecer las siguientes conclusiones:

1. El grupo control con las actividades tradicionales de lectura tuvo aprendizaje. Sin
embargo, las ganancias fueron mayores en las y los participantes de WORLD, que se

comprueba con la interaccion significativa.

2. Los resultados evidencian mayores ganancias de acelerar el vocabulario en el grupo
experimental en ambas variables, especificamente en lo que se refiere a la variable de

vocabulario receptivo.

3. El contexto cultural bajo en combinacion con relacion a las précticas de lectura de los
padres que son pocas, generan que el entorno alfabetizador en el que se encuentran

inmersos la mayoria de los preescolares sea igual de limitado que su vocabulario.
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Anexo I: Cuestionario para Maestra

S0

FIR Y crsas i s \‘/ =

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

Cuestionario Para Maestra

Autores: Sharolyn D. Pollard-Durodola y Jorge Gonzalez

Num.ld

Nombre de la maestra

Escuela: Jardin de Nifios ........ Grupo

Instrucciones
Nos gustaria conocer las practicas de lectura que realiza en su grupo. Para ello le pedimos que

conteste este cuestionario, marcando con una “X” el cuadrito con la respuesta o respuestas que mas

se ajusten a lo que suelen hacer. Agradecemos de antemano su colaboracién.

1. ¢éEn promedio, cuantos minutos por dia pasas leyéndoles a tus alumnos?

U 0 -5 minutos
U 6-15 minutos
U 16-30 minutes

U Mas de 30 minutos

2. Elhorario de nuestro salén permitiria que le dedicara por lo menos 20 minutos diarios a una

leccién estructurada de lectura.

asi UNo

3. ¢Qué tan frecuentemente lees libros de informacion o cuentos de ficcion a tus alumnos?
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U Nunca U 1-2 veces por semana U 3-5 veces por semana [ Cada dia

4. Cuando les lees a tus estudiantes, é¢cudntos alumnos hay en el grupo de lectura?

U La clase completa U Grupo grande (8-10) 1 Grupo pequefio (<8)U1 Sélo uno

5. éPodrias dividir tu salén en grupos pequefios para la instruccién de lectura?

asi U No U A veces

6. Siento que es importante ensefiar nuevas palabras de vocabulario, antes, durante y después

de leer con ellos para que ellos aprendan mds vocabulario.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

7. Conozco el método de instruccion de vocabulario de nuestra escuela.

asi UNo

8. Me interesa aprender un nuevo método de ensefiar lectura y vocabulario utilizando libros

para nifos.

asi UNo
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9. Me interesa aprender un nuevo método para ensefiar lectura y vocabulario utilizado tarjetas

de vocabulario.

asi UNo

10. Me interesa aprender un nuevo método para ensefiar lectura y vocabulario utilizado un

manual para maestros*.

asi UNo

11. Es valido ensefarles a todos los nifios a leer de la misma manera.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

12. Creo que los padres de mis alumnos estarian de acuerdo en que sus hijos participen en un

programa para desarrollar su vocabulario.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo
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13. Creo que los padres de mis alumnos estarian dispuestos a leer con sus hijos en casa.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

14. Yo creo que leer con los nifios es una actividad muy importante.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

15. Yo creo que leer con los nifios facilita el aprendizaje de vocabulario.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

16. Los nifios en mi saldn tienen acceso a libros durante los siguientes periodos:
U Nunca
U Mientras yo los leo

U1 Cuando yo se los doy
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U Cuando quieran

17. Alos nifios de mi saldn se les permite tomar un libro y leerlo en el momento que quieran.

asi UNo

18. Yo hago una conexidn explicita entre el material de mis lecciones y los libros que leemos.

U Frecuentemente
U A veces
U Rara vez

U Nunca

19. Prefiero leer libros de ficcion/cuentos o libros de informacién (no ficcién) cuando le leo a mis

alumnos.

U Ficcion

U No ficcion

U Ambos

20. He usado anteriormente manuales que me ofrecen instrucciones especificas para dar mis

clases.

asi UNo
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Anexo Il: Cuestionario Practicas de lectura de los Padres
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Cuestionario para los Padres

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

(Précticas de lectura de los padres)

Nam.lId

Nombre del padre o madre (quien contesta el cuestionario)

Nombre del nifio/a

Escuela: Jardin de Nifios...... grupo

Instrucciones

Nos gustaria conocer las préacticas de lectura que realizan en casa. Para ello le pedimos que

conteste este cuestionario, marcando con una “X” el cuadrito con la respuesta o respuestas

gue mas se ajusten a lo que suelen hacer. Agradecemos de antemano su colaboracion.

1. Los adultos en nuestro hogar leen por gusto.

QNunca
1 Rara vez
QA veces

QFrecuentemente

2. Enlos ultimos 6 meses, yo he leido libros.

ao
Qi1-2
Q34
Q50 mas



3. Nivel de educacion de la madre.

U Menos de 6°

U Primaria terminada

U Secundaria terminada

U Preparatoria terminada

U Estudios universitarios incompletos
U Estudios universitarios completos

U Posgrado

4. Nivel de educacion del padre.

U Menos de 6°

U Primaria terminada

U Secundaria terminada

U Preparatoria terminada

U Estudios universitarios incompletos
U Estudios universitarios completos

O Posgrado

5. ¢Qué tan frecuentemente le lee libros a su hijo(a)?

U Nunca, [si responde “nunca” no es necesario que responda la siguiente pregunta]
U Menos de una vez a la semana

U 1-2 veces a la semana

U 3-5 veces a la semana

1 5 0 més veces a la semana

5. ¢ En promedio, cuénto tiempo lee con su hijo en una sesion?

U Pocos minutos
U10-15 minutos
U130 minutos

U Una hora

O Mas de una hora
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6. ;Generalmente, quién le lee (libros, revistas o periodicos) a su hijo(a)?:

U lamadre Q el padre
Q los hermanos Q los abuelos
O nadie O todos

7. Yo creo que la responsabilidad de ensefiar a mi hijo a leer es

Q mia (de los padres/familia)
U del maestro/a

U de padres y maestros trabajando juntos

8. Yo creo que la maestra de mi hijo(a) espera que yo le ayude a leer a mi hijo/a en casa:

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

O Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

9. Yo creo que leer libros es importante para tener éxito en el aprendizaje.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

10. Me interesaria aprender formas de leer con mi hijo/a para ayudarle a aumentar su vocabulario y

asf facilitar su éxito en la escuela.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo
1 Neutral
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1 En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

11. Sise me dieran libros para nifios, hay alguien en la familia que podria pasar 30 minutos cada
dia leyendo con mi hijo.

asSi UNo

12. Creo que sé como ensefarle a leer a mi hijo/a.

U Muy de acuerdo

U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

13. Siento que tengo suficiente tiempo en el dia para leerle a mi hijo/a.

U Muy de acuerdo
U De acuerdo

U Neutral

U En desacuerdo

U Muy en desacuerdo

14. Mi hijo/a tiene interés en leer conmigo.

QNunca
URara vez
QA veces

WFrecuentemente

15. En mi casa, tenemos los siguientes materiales de lectura para adultos.

U Libros 4 Periddicos U Revistas U Otros

16. En mi casa, tenemos estos tipos de materiales de lectura para nifios.
U Libros U Periddicos U Revistas U Historietas 1 Otros
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Anexo I1I: Cuestionario Entorno de alfabetizacion en el hogar

Entorno de alfabetizacion en el hogar

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

Nam.lId

Nombre del padre o madre (quien contesta el cuestionario)

Nombre del nifio/a

Escuela: Jardin de Nifios..... grupo

Instrucciones

Nos gustaria conocer las practicas de lectura que realizan en casa. Para ello le pedimos que

conteste este cuestionario, marcando con una “X” el cuadrito con la respuesta o respuestas

que mas se ajusten a lo que suelen hacer. Agradecemos de antemano su colaboracion.

1. En unasemana normal, cuantas veces a la semana lee usted u otros miembros de su familia,

libros a su hijo/a. A la hora de dormir:

Nunca

Una vez

Dos veces

Tres veces

Cuatro veces

Cinco veces

Seis veces

Siete veces




Durante otros momentos del dia:

2.- Por favor calcule aproximadamente el nimero de libros para nifios que tiene en su hogar por nifio.

11-15

16 - 20

21-25

Nunca

Una vez

Dos veces

Tres veces

Cuatro veces

Cinco veces

Seis veces

Siete veces

41-50

51-50

61-70

71-80

81-90
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26 —-30

31-40

91 -100 +

3.- Cuando lee a su hijo/a un cuento, ¢Qué tan interesado/a parece estar?

No lo sé

No esta interesado para nada

Poco interesado

Bastante interesado

Muy interesado

104

4.- Por favor indique la frecuencia con que realiza, en promedio, esta actividad con su hijo/a.

Marque el nimero apropiado con un circulo.

Visita la biblioteca:

nunca Menos de | Mensualmente Cada 15 Semanalmente | Todos los
una vez al dias dias
mes
1 2 3 4 5 6

5.- En una semana normal, ¢qué tan seguido hacen estas actividades con su hijo/a? Por favor,

marque una respuesta del 1 al 5 donde 1 representa nunca y 5 representa muy frecuentemente. Si

no le ensefia estas actividades a su hijo/a porque ya las sabe por favor conteste NA o marque el 6
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Nunca Raravez | Aveces | Frecuentemente Muy No Aplica

frecuentemente NA

Yo le ensefio a mi hijo:

las letras 1 2 3
del

alfabeto

como 1 2 3
escribir
su

nombre

como 1 2 3
leer

palabras

Fuente:

Adaptado de: Hood, M., Conlon, E. y Andrews, G. (2008). Preschool home literacy practices and children’s
literacy development: A longitudinal analysis. Journal of Educational Psychology, 100 (2), 252-271.
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Anexo IV: Formulario de consentimiento intervencion

Formulario de Consentimiento Intervencion
Nombre del Proyecto: Lectura compartida de libros para acelerar el vocabulario en alumnos de educacion
preescolar (WORLD PROJECT).

Investigadoras: Licenciada Iridea Ailed Ramos Laureano, con direccién de la Doctora Gabriela Lopez-Aymes
de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos.

Su hijo/a esta siendo invitado/a a participar en un estudio de nifios de preescolar para incrementar el desarrollo
de su vocabulario y lenguaje oral. Su hijo/a puede participar debido que esta ayudando a examinar los efectos
de un programa de pre-lectura. El prop6sito de este proyecto es el de evaluar la manera en la que la lectura y el
hablar acerca de libros en la escuela ayuda a que los nifios de preescolar aprendan nuevas palabras y nueva
informacion. Este proyecto de investigacion tiene el apoyo de la directora de la escuela y esta financiado por
una beca de posgrado otorgada por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT).

Su hijo/a como miembro de la clase puede ser elegido para participar en el estudio y, de ser asi, él/ella sera parte
de un método de lectura de libros por parte de la investigadora. Si lo/la invitan a participar en el programa
basado en la escuela, su hijo/a recibira ensefianza de vocabulario a través de la lectura de libros especificos por
8 semanas entre abril a julio, y su hijo/a respondera preguntas acerca de palabras, cuentos y dibujos. Estas
actividades se realizaran 5 dias a la semana y con una duracion aproximada de 20 minutos diarios. A usted se
le pedira que nos provea informacidén general acerca del ambiente en su hogar y acerca de su manera de practicar
la lectura y manejar el comportamiento. La maestra de su hijo/a también nos proveerd de informacion
demografica, del comportamiento en el salon y su rendimiento académico general. Los beneficios obtenidos
por participar en el programa basado en la escuela son que su hijo/a pudiera demostrar un adelanto en su
vocabulario y en su conocimiento de conceptos. Los riesgos asociados con este estudio son minimos, y no son
mayores que l0s riesgos que normalmente se encuentran en la vida diaria.

Cualquier informacién que se obtenga a través de este proyecto que identifique a su hijo/a se mantendra
estrictamente confidencial. Es decir, estara guardada en un casillero bajo llave en las oficinas de la Doctora
Lopez-Aymes (UAEM), y sera accesible solo para el personal del proyecto por la duracion de este estudio. La
informacién que se obtenga en este programa puede ser publicada en revistas profesionales o presentada en
conferencias profesionales pero no habra ninguna informacién que lo pueda identificar individualmente. Usted
entiende que su hijo/a no tiene ninguna obligacion de participar en este programa. Su decisidn de no aceptar o
de terminar la participacién de su hijo/a en cualquier momento no afectar su relacion con la escuela de su
hijo/a. Si usted acepta participar, su hijo/a puede negarse a responder cualquier pregunta relacionada con el
estudio que no se les haga tipicamente a todos los estudiantes o que le incomode. Usted puede dirigir cualquier
pregunta a: Lic. Iridea Ailed Ramos Laureano. (XXXXXXXX) o Dra. Gabriela Lopez-
Aymes. (XXX XXXXXXX).

Le han explicado a usted los derechos de su hijo/a como participante. Usted entiende que este estudio de
investigacion ha sido revisado por el Institutional Review Board — Human Subjects in Research (la Junta de
Revisién Institucional — Participantes Humanos en la Investigacion) de Texas A y M.

Por favor, asegurese de haber leido la informacion presentada anteriormente en esta forma y que sus preguntas

han sido respondidas satisfactoriamente. Se le dara una copia de esta forma para sus archivos. Firmando este
documento, usted le da permiso a su hijo/a para participar en este estudio.

Firma del Padre/Madre o Tutor/a Fecha

Nombre del Nifio de Consentimiento
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Anexo V: Formulario de consentimiento-regular

Formulario de Consentimiento —Regular

Nombre del Proyecto: Lectura compartida de libros para acelerar el vocabulario en alumnos de educacion
preescolar (WORLD PROJECT).

Investigadoras: Licenciada Iridea Ailed Ramos Laureano, con direccién de la Doctora Gabriela Lopez-Aymes
de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos.

Su hijo/a esta invitado/a participar en un programa preescolar para ayudar a desarrollar habilidades del
vocabulario y del lenguaje oral. El propésito de este proyecto es evaluar la manera en la que la lectura y el
hablar acerca de libros en la escuela ayudan a que los nifios de preescolar aprendan nuevas palabras y nueva
informacion. Este proyecto de investigacion tiene el apoyo de la directora de la escuela y esta financiado por
una beca de posgrado otorgada por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT).

Si usted acepta participar, se le pedira a su hijo(a) que responda preguntas acerca de palabras y cuentos que se
leeran en su horario escolar. Estas actividades se realizaran dentro de su salén 5 dias a la semana y duraran
aproximadamente 20 minutos cada dia por 8 semanas. Para estas actividades, se iniciara en la hora de la entrada
y no interferirdn con el aprendizaje de informacion importante. Estas actividades nos ayudaran a entender los
efectos que tienen las nuevas técnicas educativas. El estudio no incluye instruccion adicional o intervencion
alguna sino la solamente la practica usual de la maestra. Todos los nifios que participen tomaran parte en las
actividades de lectura de libros en el salén. También le pediremos que nos proporcione informacién acerca del
ambiente en su hogar y acerca de su manera de practicar la lectura y el comportamiento de su nifio/a. Ademas,
la maestra de su hijo/a proveera informacion general de su comportamiento en el salon e informacion académica
bésica como el grado en que esta.

Cualquier informacion que se obtenga a través de este proyecto que identifique a su hijo/a se mantendra
estrictamente confidencial. Es decir, estara guardada en un casillero bajo llave en las oficinas de la Dra. Lépez-
Aymes (UAEM), y sera accesible sélo para el personal del proyecto por la duracién de este estudio. La
informacién que se obtenga en este programa puede ser publicada en revistas profesionales o presentada en
conferencias profesionales, pero no habra ninguna informacion que lo pueda identificar individualmente. Usted
entiende que su hijo/a no tiene ninguna obligacion de participar en este programa. Su decision de no aceptar o
de terminar la participacién de su hijo/a en cualquier momento no afectar su relacion con la escuela de su
hijo/a. Si usted acepta participar, su hijo/a puede negarse a responder cualquier pregunta relacionada con el
estudio que no se les haga tipicamente a todos los estudiantes. Los riesgos asociados con este estudio son
minimos, y no son mayores a los riesgos que se encuentran en la vida diaria.

Usted puede dirigir cualquier pregunta a: Lic. Iridea Ailed Ramos Laureano. (XXXXXXXXXXXXX) o Dra.
Gabriela Lopez-Aymes. (XXXXXXXXX).

Le han explicado los derechos de su hijo/a como participante. Usted entiende que este estudio de investigacién
ha sido revisada por el Institutional Review Board — Human Subject in Research (la Junta de Revision
Institucional — Participantes Humanos en la Investigacién) de la Universidad de Texas Ay M.

He leido la informacion presentada anteriormente en esta forma. He hecho las preguntas necesarias y he recibido
respuestas satisfactorias. He recibido una copia de este documento de consentimiento para mis archivos. Al
firmar este documento le doy permiso a mi hijo/a de participar en este estudio.

Firma del Padre/Madre o Tutor Fecha

Nombre del Nifio/a de Consentimiento
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Anexo VI: Autoevaluacion semanal

Nombre de la Escuela: Jardin de Nifios ................

Nombre de la profesora:_Iridea Ailed Ramos Laureano

Semana fechas

Instrucciones

Nos gustaria conocer las practicas de lectura que realizan en el salén durante la aplicacion del
programa. Para ello le pedimos que conteste este cuestionario, con las respuestas que mas se ajusten
a lo que realiz6 durante la semana. Puede utilizar la parte de atras de la hoja para hacer comentarios
Agradecemos de antemano su colaboracion.

4= Muy bien 3=Bien 2=Regular= 1=Mal

dial dia 2 dia 3 dia 4 diabs

1. ;Teniatodos los materiales listos?

2. ¢Tenia el espacio fisico para la leccion
organizado y listo?

3. ¢Tenia claridad del procedimiento

durante la leccion?

4. ¢Preparé con anticipacion las lecciones?

5. ¢Di la instruccion antes, durante y

después con fidelidad?

6. ¢Facilité el trabajo en parejas?

7. ¢Utilicé las estrategias establecidas en la
leccion para revisar la informacion con
fidelidad?

8. ¢(Mantuve la atencién de los nifios

durante las tareas y no se perdid tiempo?

9. ¢Hubieron retrasos o transiciones largas
0 innecesarias entre las tareas

instruccionales?

10.¢Facilité la participacion de los alumnos
de manera activa en lugar de una

escucha pasiva?
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11.¢Interactué con mis estudiantes de tal
manera que les permiti tener éxito en sus

participaciones?

12.;Solicité respuestas de forma grupal y/o
individual para monitorear el progreso

de mis alumnos?

13. ;{Retroalimenté a mis estudiantes si sus
respuestas eran adecuadas 0

inadecuadas?

14.;Me extendi del tiempo planificado?

15.;Le dediqué el tiempo adecuado a cada

tarea instruccional (no corri entre las

actividades?)

Incidencias:

Otros comentarios:
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DURANTE LA EMERGENCIA SANITARIA PROVOCADA POR EL VIRUS SARS-COV2 (COVID-19) emitido el
27 de abril del 2020.

El presente documento cuenta con la firma electronica UAEM del funcionario universitario competente,
amparada por un certificado vigente a la fecha de su elaboracion y es valido de conformidad con los
LINEAMIENTOS EN MATERIA DE FIRMA ELECTRONICA PARA LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
ESTADO DE MORELOS emitidos el 13 de noviembre del 2019 mediante circular No. 32.

Sello electrénico

ELENA RODRIGUEZ NAVEIRAS | Fecha:2024-05-28 10:33:21 | FIRMANTE
wcPIMMTJY3hEad3ZQqzzvSKVASFMxsHRhyDj4HE05XmOdSqyH4YtDy8ZIPqIGVprHhVpHjMININKEC5WSgq1ZOylugl3mOKzwykh77hujoW5MIoDMSS/Y SjB8XEzk53N/pINQ
B+syCRAEQ5r6M/H8JYMSwVcChtimTkiVT3r2kZMz4hQj/NLQa/oypzFX3R2wXPyc3di+ytpdd/SyYavVNhFb3ImVhojdLMBRRcChm1MhOV0i4s+wR1ISfI6SYTp3HbESmYoMDI1H7
eE7oddDJjjeFhAe/LLZDKaFiTfsFkq45xvpSODMoZWx+wyWqg6XfHEUShNA7XUARrAaj3f24A==

Puede verificar la autenticidad del documento en la siguiente direccion electrénica o
escaneando el codigo QR ingresando la siguiente clave:

XUD7RvJLz

https://efirma.uaem.mx/noRepudio/qonzlEc2ko34GnXyVOet230b7k7K8yFX
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https://efirma.uaem.mx/noRepudio/qonzlEc2ko34GnXyVOet23Ob7k7K8yFX

