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RESUMEN
Las actividades alfabetizadoras son practicas sociales y culturales que se pueden
desarrollar tanto en el circulo familiar como en la comunidad. La lectura de cuentos
musicales en niflos de preescolar y primaria es de gran influencia para el desarrollo de
la alfabetizacién inicial. La educacion inclusiva busca generar igualdad de oportunidades
para todos mediante la eliminacion de las barreras arquitectonicas, sociales, normativas
o culturales. Asi mismo, los docentes han sido reconocidos como el centro de cualquier
estrategia para la mejora de la calidad educativa, por lo que es importante la capacitacion
de docentes de nuevas formas didacticas para el desarrollo de la alfabetizacion inicial de
una manera inclusiva, para el acceso de todas y todos los nifios. Objetivo: implementar
una capacitacion basada en la narracion inclusiva de un cuento musical para promover
practicas alfabetizadoras en docentes de preescolar y primaria. Método: se realiz6 un
disefio preexperimental pretest, postest de un solo grupo, participaron 45 docentes que
imparten clases en preescolar y 1° de primaria; el muestreo fue no probabilistico por
conveniencia. Se aplicé el “Cuestionario virtual sobre las precurrentes de lectoescritura
y lectura de cuentos inclusivos en educacion basica”, con 69 items con un alfa de 0.96.
Se impartieron 6 sesiones de 2 horas cada una. Los participantes mostraron mejoras
significativas en todas las dimensiones del cuestionario, siendo la dimensién de mayor
cambio la de alfabetizacion inicial y las dificultades para el aprendizaje y lenguaje.
Conclusiones: la capacitacion de formacion para la narracion de un cuento musical
inclusivo puede ser una novedosa estrategia, con un enfoque inclusivo, para promover

practicas alfabetizadoras en docentes de preescolar y primaria.

Palabras clave alfabetizacion inicial, cuento musical, inclusién, capacitacion.
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INTRODUCCION
Los nifios inician el proceso de aprender a leer y a escribir mucho antes de ingresar al
aprendizaje formal. Este proceso comienza a desarrollarse al nacer, cuando empiezan a
participar en las actividades diarias y se ven expuestos a sonidos ambientales, lenguaje
y vocabulario (Goldstein, 2011).

La alfabetizacion es el uso funcional, social y cognitivo de la lengua escrita (Garton
& Pratt, 1991). Para lograr la alfabetizacion, los nifios requieren dominar diferentes
habilidades, entre las que se incluyen: hablar, escuchar, leer y escribir. El desarrollo del
lenguaje oral es uno de los factores mas importantes para lograr el dominio de la lengua
escrita (Guevara, Rugerio, Delgado, Hermosillo & Lépez, 2010).

La alfabetizacion inicial se refiere a aquellos conocimientos, conductas y
habilidades que pueden llegar a presentar los nifios cuando ain no se incorporan en
actividades alfabetizadoras de lectoescritura convencional, dentro de una institucion
educativa formal (Guevara et al., 2010).

Las actividades alfabetizadoras son practicas sociales y culturales que se
presentan y desarrollan dentro de diferentes contextos, como la familia y la comunidad
(Barratt-Pugh, 2003; Harris, 2003). Los ambientes mas influyentes sobre la alfabetizacion
son el familiar y el escolar. En el ambiente familiar se marcan las pautas de la interaccion
linglistica entre los menores y el resto de la familia, mientras que en el ambiente escolar
se impulsa, por medio de la instruccion directa, el desarrollo de las habilidades
relacionadas con el lenguaje oral y escrito (Papalia, Olds, & Feldman, 2010).

El analfabetismo se refiere a la falta de las competencias minimas de lectura y
escritura y es una forma de rezago (INEE, 2018) debido a que aisla a los individuos,
obstaculiza la socializacion e incrementa la desigualdad, la vulnerabilidad y la exclusion
en un entorno cada vez mas competitivo, limitando el acceso a la salud, educacion y
cohesion social y, por ende, es una de las grandes deudas sociales (Cepal-UNESCO,
20009).

En México, una mayor proporcion de analfabetas vive en zonas rurales (13.2%),
en contraste con el porcentaje de analfabetas que habitan en zonas urbanas (3.1%). Esto
posiblemente se deba a que en las localidades rurales existen mas dificultades para

trasladarse a los centros escolares y a la falta de servicios educativos en regiones



alejadas (Robles, 2013). ElI INEE, en su reporte del 2016, publico cifras similares: 13.2%
para las zonas rurales, 7.8% para las semiurbanas y 3.1% para las zonas urbanas. En
México, durante los ultimos 50 afios, el porcentaje de personas analfabetas de 15y mas
afos bajo de 25.8 % en 1970 a 4.7% en 2020, lo que equivale a 4,456,431 personas que
no saben leer ni escribir (INEGI, 2020).

25.B

9.5

.0
4.7

Figura 1. Porcentaje de poblacion analfabeta de 15 afios y mas de edad (1970, 1990,
2000, 2010, 2020) (INEGI, 2020).

La medicién de pobreza de 2018 muestra que el 49.6% de los nifios y adolescentes
en México viven en pobreza, es decir, casi la mitad de la poblacion de este grupo. En el
Estado de Morelos, el porcentaje de menores de edad en pobreza fue 9.3 puntos mayor
que el porcentaje nacional en el mismo afio y la entidad ocup6 el séptimo lugar con
respecto a las demas entidades federativas, con aproximadamente 343,600 menores en
esta situaciéon (CONEVAL, 2020).

Los estudios de Buckner, Bassuk y Weinreb (2001) reportan que los nifios sin
hogar y los de estrato socioecondmico bajo muestran deficiencias académicas y de
habilidad intelectual en general; concluyendo que la pobreza y, particularmente, la
movilidad familiar que suele asociarse con esta condicion socioecondmica, son

predictores de bajo aprovechamiento escolar de los alumnos.



La relacién entre la muasica y el lenguaje ha sido estudiada por investigadores que
consideran haber encontrado una serie de similitudes entre estos dos campos de la
actividad humana, por ejemplo, ambos son universales y especificos del ser humano;
tienen tres modos de expresion: vocal, gestual y escrito; ambos siguen una estructura
mediante el uso de palabras o notas musicales para crear una frase o una melodia; para
la musica y el lenguaje, el ritmo y la melodia son elementos esenciales (Fonseca-Mora,
Toscano-Fuentes & Wermke, 2011). Por otro lado, existe una gran influencia de la musica
a favor de la atencién de los nifios, ya que los motiva y genera un ambiente mas
receptivo, ademas de estimular su desarrollo intelectual, emocional y social (Alonso &
Bermell, 2008). Proporcionar actividades alrededor de la musica hacen factibles muchos
objetivos psicopedagogicos, linglisticos y estéticos (Berruecos, 2010).

El canto es el punto de partida de toda actividad musical porque con él se estimula
el sentido ritmico y melddico, el oido, el aparato respiratorio y la correcta emision de las
palabras (Arguedas, 2004). Visto desde la neurologia, el canto activa ambos hemisferios
del cerebro pues la pronunciacion de las palabras, la comprension, el ritmo y la ejecucion
musical corresponde al hemisferio izquierdo, mientras que la expresion melddica, el tono,
las emociones y la expresion artistica (comunicacion no verbal) corresponden al
hemisferio derecho (Fonseca-Mora et al., 2011). Es por esto que el canto ocupa un lugar
privilegiado en el discurso linglistico, ya que unifica el mundo musical y el verbal
(Serrano, Puyuelo & Salavera, 2011).

El contexto social en que se elabor6 este trabajo fue dentro de la pandemia
causada por el COVID-19, que ocasion0 que tuvieran que realizarse adaptaciones en la
practica docente ante el confinamiento. Ante esta situacion surgio la necesidad de los
docentes en capacitarse en diversos aspectos de su practica docente.

Rivera, Cordero y Reyes (2021), en relacién con la capacitacion de los docentes
en la pandemia de la COVID 19 refirieron que la oferta de formacion en linea adecuada
en el contexto de la pandemia requiri6 de dos componentes: 1) la flexibilidad,
disponibilidad y escalabilidad de acciones formativas autoadministrables y 2) el
acompafiamiento y orientacion a los docentes en los procesos de transferencia de esas

habilidades a su préactica profesional.
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Por otro lado, la pandemia de COVID-19 ha exacerbado las ya muy conocidas
desigualdades educativas en México y en otros paises. Ante la necesidad de cancelar
las clases presenciales por el virus, el gobierno de México y las instituciones educativas
han acudido a una variedad de tecnologias en un intento por seguir brindando educacién

a mas de 36 millones de nifios y adultos en el pais (Loyd, 2020).
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO

1.1. Sistemas educativos en México

Durante el desarrollo de la presente intervencion se encontraba vigente el sistema
educativo previo a la renovacion de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), por lo que se
expone la conformacion del modelo educativo vigente en el momento del desarrollo de
la intervencion docente.El Sistema Educativo Nacional (SEN) es el conjunto de actores,
instituciones y procesos para la prestacién del servicio publico de la educacion que
imparta el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacién o
reconocimiento de validez oficial de estudios, desde la educacion basica hasta la
superior, asi como por las relaciones institucionales de dichas estructuras y su
vinculacién con la sociedad mexicana, sus organizaciones, comunidades, pueblos,
sectores y familias (Ley General de Educacion, 2019).

El articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
establece que toda persona tiene derecho a la educacién, siendo el Estado quien
impartira y garantizard la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media
superior y superior, con un sistema educativo universal, inclusivo, publico, gratuito y laico,
teniendo como prioritario el acceso, permanencia y participacién de las nifias, nifios,
adolescentes y jovenes en los servicios educativos. En este mismo articulo se menciona
gue sera inclusivo, tomando en cuenta las diversas capacidades, circunstancias y
necesidades de los educandos, con base en los principios de accesibilidad, lo cual
permitira el hacer ajustes razonables para implementar medidas especificas para
eliminar las barreras para el aprendizaje y la participacion.

La educaciéon basica esta conformada por el nivel inicial, preescolar, primaria y
secundaria. Los servicios que comprende esta educacion son: 1) Inicial escolarizada y
no escolarizada; 2) Preescolar general, indigena y comunitario; 3) Primaria general,
indigena y comunitaria; 4) Secundaria general, técnica, comunitaria 0 modalidades
regionales autorizadas por la Secretaria; 5) Secundaria para trabajadores, y 6)
Telesecundaria (Ley General de Educacion, 2019).

Actualmente, el plan de estudios de educacién basica ha cambiado a la Nueva

Escuela Mexicana (NEM) (SEP, 2023). A continuacién, se presentan sus principales
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caracteristicas: se vincula con la comunidad, tiene enfoque humanista, valora a las y los
docentes, propone un nuevo enfoque pedagogico y el desarrollo de una trayectoria
académica en los estudiantes.

El objetivo de la NEM en los estudiantes no solo es para que adquirieran
conocimientos y habilidades cognitivas sino también para que se conozcan, se cuiden y
valoren a si mismos, para que aprendan acerca de cdmo pensar y no solo en qué pensar,
para que ejerzan el dialogo como base para relacionarse y convivir con los demas, para
gue adquieran valores éticos y democraticos, y, por ultimo, para colaborar e integrarse

en comunidad y asi lograr una transformacion social.

1.1.1. Educacion preescolar

El Plan Sectorial de Educacion 2020-2024 (DOF, 2020) menciona que la educacién
preescolar abarca desde los 3 afios hasta los 5 afios de los nifios. Esta conformado por
tres grados y su obligatoriedad empezd a operar en México en el ciclo escolar 2004-2005
(SEP, 2018a).

El Plan de estudios para la educacion basica (SEP, 2018a) destaca la importancia
de educar a los nifios integralmente, reconocer el valor de desarrollar los aspectos
cognitivos y emocionales de los alumnos, y como el cursar una educaciéon preescolar de
calidad influye positivamente en su vida y en su desempefio durante los primeros afios
de educacion primaria. Una educacion preescolar de calidad tiene efectos positivos,
como son: 1) ofrecer oportunidades de extender su ambito de relaciones con otros nifios
y adultos en un ambiente de seguridad y confianza, 2) la convivencia y las interacciones
en los juegos entre pares desarrolla la identidad personal, aprenden a actuar con mayor
autonomia, apreciar las diferencias y a ser sensibles a las necesidades de los demas, 3)
aprenden que las reglas de convivencia son distintas en el hogar y en la escuela. Por
otra parte, en el preescolar se debe promover el desarrollo del lenguaje tanto oral como
escrito de manera sistematica e intencionada, ya que es una herramienta indispensable
del pensamiento, el aprendizaje y la socializacion.

Los rasgos de perfil de egreso de la educacién preescolar son 11: lenguaje y
comunicacién, pensamiento matematico, exploracion y comprension del mundo natural

y social, pensamiento critico y solucion de problemas, habilidades socioemocionales y
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proyecto de vida, colaboracién y trabajo en equipo, convivencia y ciudadania, apreciacion
y expresion artisticas, atencion del cuerpo y la salud, cuidado del medio ambiente y
habilidades digitales. En el campo de lenguaje y comunicacion se espera que el alumno
exprese sus gustos e ideas en su lengua materna, use el lenguaje para relacionarse con
otros y comprenda algunas palabras y expresiones en inglés. En el campo de
colaboraciéon y trabajo en equipo se espera que el alumno participe con interés y
entusiasmo en actividades individuales y en grupo. En el campo de apreciacion y
expresion artisticas se busca que desarrolle su creatividad e imaginacion al expresarse
con recursos de las artes, por ejemplo, las artes visuales, la danza, la musica y el teatro
(SEP, 2018a).

1.1.2. Educacién primaria

La educacion primaria es obligatoria, previa e indispensable para poder ingresar y cursar
la educacion secundaria. Su duracion es de 6 afios y esta dividida por 6 grados e
impartida a nifios de entre 6 y 14 afos. El objetivo de las materias que se imparten en la
primaria es organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos para que los
nifios desarrollen habilidades intelectuales y habitos que les permitan aprender
permanentemente y con independencia; adquieran los conocimientos fundamentales
para comprender fendmenos naturales; se formen éticamente mediante el conocimiento
de sus derechos y sus deberes, y desarrollen actitudes propias para el aprecio y disfrute
de las artes y del ejercicio fisico y deportivo (SEP, 2018c).

La dinamica en la escuela primaria es diferente a la del preescolar, ya que los
nifos se relacionan con un mayor numero de adultos (director, maestros, maestros
especialistas, personal administrativo) y nifios que acuden a la misma escuela de
distintas edades. También, la interaccion entre el alumno con los maestros es diferente,
se valora mas la disciplina y el apego a las reglas, pasan mayor tiempo en el aula, el
mobiliario y su disposicion es diferente, el uso de libros de texto y cuadernos son los
principales materiales de trabajo y existe una mayor restriccion en el préstamo de los
libros de la biblioteca (SEP, 2018a).

En este nivel se sientan las bases en areas fundamentales como el dominio de la

lectoescritura, el conocimiento matematico, aritmético y geométrico, el conocimiento
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basico de las ciencias naturales y sociales, el conocimiento del cuerpo, las posibilidades
motrices y las emociones, las artes y las relaciones interpersonales (DOF, 2020).
Dentro de los rasgos del perfil de egreso de la educacion primaria en el campo de
lenguaje y comunicacion se encuentra: comunicar sentimientos, sucesos e ideas de
manera oral y escrita en su lengua materna; si es hablante de una lengua indigena
también se comunica en espafiol, oralmente y por escrito; describir aspectos de su
pasado, entorno y sus necesidades inmediatas en inglés. Dentro del campo de
colaboracion y trabajo en equipo, los nifios deben trabajar de manera colaborativa e
identificar sus capacidades; reconocer y apreciar las capacidades de los demas. En el
campo de apreciacidn y expresion artisticas, los nifilos deben poder explorar vy
experimentar manifestaciones artisticas, asi como poderse expresar de manera creativa
mediante elementos de la musica, la danza, el teatro y las artes visuales (SEP, 2018a).

1.2. Conceptualizacion de la alfabetizacion inicial
1.2.1. Desarrollo de la alfabetizacion

Es importante reconocer que la lectura y la escritura se inician desde etapas muy
tempranas dentro del contexto familiar y comunitario (Hernandez & Azuara, 2019). Los
nifilos adquieren diversos conocimientos y habilidades previos a la lecto-escritura formal,
gue son los que preparan y hacen posible la alfabetizacién convencional (Rugerio &
Guevara, 2015). Las experiencias de inmersion en contextos reales permitirdn que los
nifos construyan representaciones sobre el uso del lenguaje y posteriormente se
convertiran en la base del aprendizaje de la lectura y la escritura (Hernandez & Azuara,
2019). A este proceso se le denomina alfabetizacion inicial, temprana o emergente.
Guevara et al. (2010) define a la alfabetizacién inicial como aquellos
conocimientos, conductas y habilidades que pueden llegar a presentar los nifios cuando
aun no se incorporan en actividades alfabetizadoras de lectoescritura convencional
dentro de una institucion educativa formal. Guzman y Guevara-Jiménez (2010) definen
a la alfabetizacién inicial como un proceso que se inicia desde muy temprano y hace
parte de un continuo que se desarrolla a lo largo de toda la vida; es el proceso lector.
Guevara y Rugerio (2014) realizaron un analisis de diversos equipos de
investigadores que abordaron la tematica de alfabetizacion temprana, entre los que se
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encuentran Dixon-Krauss (1996), Justice y Kadaraveck (2002), Saint-Laurent, Giasson y
Couture (1997), asi como Sulzby y Teale (1991), quienes también definen a la
alfabetizacion inicial como aquellos conocimientos, conductas y habilidades que los nifios
desarrollan durante los afios preescolares, cuya adquisicion les permite incorporarse con
éxito en actividades alfabetizadoras de lecto-escritura convencional, cuando ingresan a
una institucion educativa formal.

La lectoescritura emergente es sindnimo de la alfabetizacién inicial y también se
define como el conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes que son precursores
del desarrollo de la lectura y la escritura (Teal & Sulzby, 1989 en Conejo & Carmiol,
2017). Conejo y Carmiol (2017) refieren que la lectoescritura emergente incluye
destrezas como la capacidad temprana para identificar letras y palabras, la conciencia
fonoldgica o la capacidad de manipular los sonidos de las letras, el conocimiento sobre
cémo manejar el material impreso, el vocabulario y la habilidad narrativa.

Con estas definiciones podemos llegar a la conclusién de que la alfabetizacion
inicial o emergente son todos los conocimientos, experiencias, habilidades, actitudes y
conductas que ayudaran o estimularan al nifio para que pueda aprender exitosamente a

leer y a escribir (alfabetizacién formal).

1.2.2. Modelos de la ensefianza de la alfabetizaciéon

Con el proposito de apoyar los procesos de ensefianza de la alfabetizacion, han surgido
y se han desarrollado muchos métodos diferentes. A continuacién, se hace referencia
algunos de ellos.

A. El método alfabético o método del deletreo. Este tipo de método postula que
aprendemos primero los nombres de las letras y después su forma, su valor, luego
las silabas y sus modificaciones, y posteriormente, las palabras y sus propiedades
(Braslavsky, 1962). Solo después de numerosos ejercicios de repeticion, el
estudiante comenzara a leer (Carpio, 2013).

B. EI método fonico considera como partida el sonido para ensefar, luego el signo y
por ultimo el nombre de la letra (Braslavsky, 1962). Se ensefiaba la forma y el

sonido de las letras, comenzando con las vocales realizando repeticiones para
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generar una asociacion entre la letra y su forma. Después, se ensefiaban las
consonantes y posteriormente, se combinaban las consonantes con las vocales
(Carpio, 2013).

C. El método sildbico emplea como unidades claves las silabas que después se
combinan en palabras y frases (Braslavsky, 1962), siendo una derivacion del
meétodo fonico. Suele ensefiarse, con ayuda de palabras y cuadros. Las silabas
se aprenden mediante repetidos ejercicios de reconocimiento y pronunciacion
(Carpio, 2013).

D. El método de la palabra. En este método se ve una imagen que se asocia con la
palabra segun su definicion, luego se descompone en silabas y letras para asi

reconstruir la palabra desde la comprension (Braslavsky, 1962).

1.2.3. Alfabetizacion inicial en México

La alfabetizacion en México, a través de las diferentes etapas evolutivas, se ha impartido
de diversas maneras. En la época de la Colonia fue mediante silabarios y cartillas; en la
época del Porfiriato, se introdujeron algunos metodos como el de Rébsamen; en la época
Posrevolucionaria, con el método onomatopéyico, aprendieron a leer y a escribir miles
de mexicanos. Posteriormente, se empezaron a introducir y retomar métodos sintéticos,
analiticos y globalizadores (Mufioz, 2017).

La Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE) muestra
deficiencias significativas en el desempefio de los estudiantes en México. En lectura, el
promedio de los paises de la OCDE se encuentra en 487 puntos, mientras que el de
México se encuentra en 420. Mientras el promedio del porcentaje de alumnos con bajo
nivel de competencia en lectura es del 23%, en México es casi la mitad: 45 % (Matrtinez,
2019).

1.3. Lamusica como estrategia para la alfabetizacion

Proporcionar actividades alrededor de la musica hacen factibles muchos objetivos
psicopedagdgicos, linglisticos y estéticos (Berruecos, 2010). Por ejemplo, la relacion

entre la musica y el lenguaje ha sido estudiada por investigadores (Fonseca-Mora,
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Toscano-Fuentes & Wermke, 2011) que consideran haber encontrado una serie de
similitudes entre estos dos campos de la actividad humana: 1) ambos son universales y
especificos del ser humano, 2) tienen tres modos de expresion, vocal, gestual y escrito,
3) ambos siguen una estructura mediante el uso de palabras o notas musicales para
crear una frase o una melodia y 4) el ritmo y la melodia son elementos esenciales tanto
para la musica como para el lenguaje.

Visto desde la neurologia, el canto activa ambos hemisferios del cerebro. La
pronunciaciéon de las palabras, la comprension, el ritmo y la ejecucién musical
corresponde al hemisferio izquierdo, mientras que la expresion melddica, el tono, las
emociones y la expresién artistica (comunicacién no verbal) corresponden al hemisferio
derecho (Fonseca-Mora et al., 2011). El canto también sirve para estimular el sentido
ritmico y melédico, el oido, el aparato respiratorio y la correcta emision de las palabras
(Arguedas, 2004), es por ello que ocupa un lugar privilegiado en el discurso linglistico,
ya que unifica el mundo musical con el verbal (Serrano, Puyuelo & Salavera, 2011).

El uso de la musica y las canciones en el aula puede fortalecer el vocabulario y la
autoexpresion (Pogue, 2018). De acuerdo con Cooper (2010), los procesos de
aprendizaje musical de los nifios pequefios son similares a los procesos de la adquisicion
del lenguaje, por lo que plantea que cuando los profesores leen libros o historias a los
nifios, también les estimulan cuestiones musicales. Esto mismo pasa a la inversa, ya que
usar canciones con movimientos puede ayudarles a la adquisicion de habilidades
alfabetizadoras (Pogue, 2018).

Las actividades musicales generan un ambiente adecuado para el desarrollo de
habilidades de alfabetizacion temprana, principalmente en la retencién de informacion,
el desarrollo de vocabulario y el de poder analizar la letra y la narrativa de una cancién
para su comprension (Hallam, 2010).

Por ultimo, la masica puede aportar mayor vida y emocién a los relatos narrados
(Vicente, 2015), por lo que se le considera como un recurso adecuado y divertido para

fomentar el gusto por la lectura (Martinez & Ifiesta, 2017).
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1.4. El cuento musical como apoyo en la alfabetizacién

Los cuentos fomentan el gusto por la lectura en los nifios pequefos, pero si a estos se
les incluye musica, aumenta el caracter comunicativo y motivador, se potencia la
creatividad, la imaginacion y se retienen mejor los contenidos (Martinez & Ifiesta, 2017).

Cooper (2010) afirma que existe una fuerte relacion entre las canciones y los
cuentos, y que tienen la capacidad de impulsar el desarrollo del cerebro, aumentar el
vocabulario y el éxito académico. Por ejemplo, la lectura y el canto brindan a los
estudiantes mejoras en sus habilidades linguisticas, aumentan la memoria y promueven
la alfabetizacion inicial (Cooper, 2010), por lo que se establece una doble relacién: la
masica invita a la lectura y la lectura nos lleva a disfrutar y valorar la musica como una
forma de expresion (Martinez & Ifiesta, 2017).

Palacios (2006) dice que el cuento musical es un nuevo género donde se funden
el cuento con la musica para potenciar su resultado. Esta unién puede ser de distintas
formas: musica sola, voz sola, voz con musica de fondo, narracion al ritmo de la musica,
musica y texto al mismo tiempo, etc. Toboso y Vifiuales (2017) postulan que los cuentos
musicales son aquellos que se narran o se leen utilizando musica de fondo o que son
acompafiados con instrumentos. En la tabla 1 se muestra una clasificacion de los

distintos tipos de cuentos musicales de acuerdo con estos autores.

Tabla 1. Clasificacion de distintos tipos de cuentos musicales.

Tipo Caracteristicas Ejemplo

Canciones de estructura Son canciones que relatan Estaba una pastora
narrativa o] dialogada hechos que les suceden a Pedroy su caballo
interpretadas con  una los personajes.
puesta en escena. Son faciles de dramatizar a

través del movimiento y el

gesto.
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Tipo

Caracteristicas

Ejemplo

Dramatizacion de obras o
fragmentos musicales de
caracter  descriptivo vy
programatico.

Narracion o lectura de
cuentos acompafiados de
diferentes sonidos.

Narracion o lectura de
cuentos acompafiados de
instrumentos musicales que
se identifican con
personajes y situaciones.

Musica descriptiva: describe
0 representa  cualquier
acontecimiento, escena,
sensacion, personaje etc.

Musica programatica: se
inspira  de un texto o
argumento literario. Es una

variante de la mausica
descriptiva.

Se adorna a cada
personaje, agente

atmosférico, accion, objeto,
escena etc. con sonidos
corporales, onomatopéyicos
o] producidos por
instrumentos de fabricacion
propia.

Se elige qué instrumento se
asemeja a cada personaje o
situacion del cuento.

La Primavera de la obra:
las cuatro estaciones de
Antonio Vivaldi.

Reloj: Tic, Tac
Lluvia: Globo con arroz

Ejemplo: Caperucita roja es
el carillon, el Lobo es el
pandero y la Abuelita es el
guiro.

Fuente: tabla elaborada por el autor, considerando a Toboso y Vifiuales (2017).

1.5. Materiales de inclusion accesible

Parte del proceso de alfabetizacion inicial en nifios preescolares implica la aproximacion

a dos vertientes de aprendizaje. La primera va en relacién con la lectura, con el uso y las

funciones de los textos como recados,

instrucciones, cuentos, etc. en diversos

portadores, como cuadernos, tarjetas, recetarios etc. Y la segunda con la escritura,

donde los nifios, a través de experiencias con la produccién e interpretacion de textos,

logran aprender algunas convenciones de su uso como la direccionalidad y la relacién

entre grafias y sonidos (SEP, 2018a).
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La educacion inclusiva busca generar igualdad de oportunidades para todos
mediante la eliminacion de las barreras arquitectonicas, sociales, normativas o culturales
gue puedan limitar o discriminar a nifias, nifios, adolescentes, etc. Sefala la necesidad
de fomentar comunidades educativas en donde la diversidad sea valorada y apreciada
como condicion prevaleciente. La equidad en el ambito educativo tiene como obijetivo
lograr que todas las personas tengan las mismas oportunidades de hacer efectivos sus
derechos y alcanzar los fines de la educacion en condiciones de igualdad (SEP, 2018b).

El término “accesibilidad” hace referencia a qué tan facil o dificil es el acceso a los
contenidos ofrecidos, que pueda posibilitar a los usuarios potenciales sin excluir a
aguellos con limitaciones individuales. Este término esta unido al de la “usabilidad” que
es el grado de facilidad en el uso de un tipo de producto y el grado de satisfaccion que
le genera al usuario. Cuando hablamos de usabilidad nos estamos refiriendo a un usuario
de la audiencia y cuando hablamos de accesibilidad nos estamos refiriendo al maximo
rango posible de usuarios, incluyendo a las personas con discapacidad (Gonzales &
Farnos, 2009).

Entonces, la accesibilidad educativa se refiere a todas las acciones institucionales
para eliminar barreras en la educacién, generando condiciones mas justas y
reconociendo la individualidad de cada uno de los alumnos (Moreno, Grzona & Parlanti,
2014 en Grzona, 2015). La accesibilidad educativa para promover la alfabetizacion nos
compromete a brindar apoyos materiales, personales, fisicos, comunicacionales,
cognitivos, emocionales, educacionales, ambientales, sociales, familiares, etc. sin dejar
de considerar todas las vias receptivas de informacion: visual, auditiva, corporal, etc. De
acuerdo con Niger y con Clark (1980, 1992 en Grzona, 2015), la accesibilidad educativa
se sustenta en tres conceptos claves: normalizacion, funcionalidad y conocimientos
tedricos funcionales. La normalizacion se refiere a las condiciones de vida normalizadas
segun la edad y el contexto cultural; la funcionalidad es la ensefianza de aquello que le
sirve para la vida y que se aprende y se ensefia en un contexto natural y, por ultimo, los
conocimientos tedricos funcionales se refieren a aquellas personas que no estan en
condiciones de seguir un curriculo tradicional de conocimientos teoricos.

Guerrero (2009) menciona que los materiales didacticos son los elementos que

emplean los docentes para facilitar y conducir el aprendizaje de sus alumnos (libros,
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carteles, mapas, fotos, laminas, videos, software, etc.). También se pueden considerar
materiales didacticos a aquellos materiales y equipos que ayudan a presentar y
desarrollar los contenidos educativos y que los alumnos pueden manipular para la
construccion de aprendizajes significativos.

Existe una falta de accesibilidad en la educacion y, en especifico, en los materiales
didacticos, ya que algunos estudiantes con discapacidades tienen dificultades para leer
libros de texto y otros materiales de aprendizaje (PACER, 2011). Por ejemplo, un
estudiante invidente no podré ver el libro, asi como es muy probable que un estudiante
con una discapacidad fisica no pueda sostenerlo.

Para lograr un buen desempefio en la escuela es necesario el uso de “materiales
de instruccion accesible (AIM, por sus siglas en inglés). Estos materiales proporcionan
la misma informacion que los libros de texto en un formato que los estudiantes con
discapacidad pueden usar con mayor satisfaccion y facilidad. Existen cuatro tipos de
formatos especializados que hacen los materiales de instruccion accesibles para los
estudiantes: Braille, letras grandes, audio y texto digital (PACER, 2011).

Todas las propuestas alfabetizadoras deben respetar los formatos accesibles. Por
ejemplo, Leech (2014 en Grzobna, 2015), quien ha promovido la alfabetizacion temprana
en estudiantes con multidiscapacidad o sordoceguera, sugiere facilitar los contextos y
ofrecer materiales accesibles desde las primeras etapas de vida, como son los libros
accesibles con modificaciones de texto y contrastes, ampliando el tamafio de las letras,
agregando el texto en sistema Braille, incorporando objetos y figuras tridimensionales o
bidimensionales, con hojas de suficiente grosor y plastificadas, versiones de textos y
cuentos en MP4 o CD.

También Eichinger, Downing, Hicks y Snell (2008 en Grzona 2015), mencionan
que, debido a que los nifios y jévenes con multidiscapacidad y sordoceguera poseen
menores oportunidades de tener a su alcance el entorno visual impreso, informacién
gréfica y pictorica, y en muchos casos, acotadas habilidades para hacer preguntas o
responderlas, la alfabetizacion integral/global implica aumentar las oportunidades para
disponer de libros ilustrados y con informacién tactil apropiada (por ejemplo, hechos con
materiales reales o con partes de objetos), con imagenes ampliadas y con fondos

contrastantes y sin muchos detalles, ademas de complementar los formatos visuales con
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las historias grabadas en audio y que puedan escucharlas con audifonos y participar de
todas las actividades, en especial, de la hora del cuento o de la lectura, utilizando
dispositivos de Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacién (SAAC) (por
ejemplo, cintas pregrabadas o mensajes pregrabados para preguntar o responder).

En el mercado se encuentran materiales didacticos para los niveles escolares sin
perspectiva de disefio universal o sin considerar las diferentes condiciones de salud
fisico/mental de los sujetos, por lo cual deben ser acondicionados particularmente por
cada profesional a cargo (Cristian, Vanina,Dupy & Di Tommaso, 2017)..

1.6. Precurrentes de la lectoescritura

Lopez y Guevara (2008) mencionan que, para un buen desarrollo de la escritura, se
requieren de habilidades previas como la atencién visual y auditiva, la posibilidad de
distinguir entre diferentes fonemas y simbolos, la comprensién y uso del vocabulario, el
desarrollo del lenguaje en general, incluyendo la llamada conciencia fonolégica, asi como
otras habilidades perceptivas y de pensamiento.

Vega y Macotela (2005) mencionan que la narracion de los cuentos es una
evidencia de que los nifios han logrado construir conocimiento respecto a los
convencionalismos que acompafian a la lectura, tales como la direccion de la lectura, la
entonacion y el vocabulario, de igual manera que al narrar cuentos se promueve la
comprension sobre lo que sucede en el mundo, se desarrolla la imaginacién y se da una
mayor facilidad para crear y aprender. De igual manera, Guevara y Rugerio (2014)
mencionan a la narracién como un medio que ayuda a desarrollar mayor capacidad para

reflexionar, conversar y escucharse a si mismo y a otros.

1.7. Instrumentos de evaluacion lectoescritura y sus recurrentes

Se han creado diversos instrumentos para evaluar las competencias de lectura y la
escritura tanto en nifios de educacion preescolar como de educacién basica,
principalmente en los primeros afios de primaria. A continuacion, se presentaran algunos
de los instrumentos que se implementan para evaluar las competencias y/o precurrentes

de la lectoescritura.
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1. Instrumento para Evaluar Habilidades Precurrentes de la Lectura (EPLE)
Vega (1998) desarrollé el EPLE, el cual tiene 4 objetivos: 1. Determinar la presencia o
ausencia de habilidades precurrentes para la lectura; 2. Predecir la ejecucion posterior
en lectura; 3. Proveer las bases para el desarrollo de secuencias instruccionales que
puedan fortalecer las habilidades identificadas como deficientes; 4. Coadyuvar a prevenir
o remediar los problemas que impiden la adquisicién de la lectura. Este instrumento
consta de 10 subtest, cada una de los cuales mide una habilidad diferente: 1.
Pronunciacién correcta de sonidos del habla; 2. Discriminacion de sonidos; 3. Analisis y
sintesis auditivos; 4. Recuperacion de nombres ante la presencia de laminas; 5.
Seguimiento de instrucciones; 6. Conocimiento del significado de palabras; 7.
Comprension de sindbnimos, anténimos y palabras supraordenadas; 8. Repeticion de un
cuento captando las ideas principales; 9. Diferencia entre dibujo y texto; 10. Expresion
espontanea. El instrumento EPLE fue disefiado y validado en México para nifios

preescolares.

2. Test de adquisicion de la lectoescritura (TALE)

Toro y Cervera (1980) desarrollaron el TALE, un test que determina los niveles generales
y las caracteristicas especificas de la lectura y escritura de cualquier nifio durante el
proceso de adquisicion de tales conductas. Este test estudia las fases y motivos del
aprendizaje y las razones o circunstancias que implica una insuficiencia en la
lectoescritura. Su duracion es variable y es para los 4 primeros cursos de primaria, entre
los 5-6 afos y los 9-10 afios; contiene: cartulinas impresas y tres cuadernillos, registro
de lectura, registro de escritura y resultados. El test se divide en dos subtest con distintas
pruebas cada uno. subtest de lectura y subtest de escritura. El subtest de lectura esta
dividido en seis niveles conforme a su complejidad: 1) palabras progresivamente mas
largas, 2) palabras progresivamente mas infrecuentes, 3) frases progresivamente mas
largas, 4) tamafio de las letras progresivamente mas reducido, 5) espacios interlineales
progresivamente menores, 6) signos de puntuacion progresivamente mas frecuentes y
variados. El subtest de escritura esté dividido en tres condiciones distintas de escritura:
1) Copiar, dictado y escritura espontanea.

24



3. Bateria de Aptitudes para el Aprendizaje Escolar (BAPAE).

De la Cruz (2001) desarroll6 la BAPAE, un instrumento de facil empleo, cuyo objetivo es
apreciar algunas de las aptitudes que tienen influencia en el aprendizaje escolar de nifilos
de primero y segundo de primaria. Esta informacién, junto con otras consideraciones es
de gran utilidad a la hora de programar la ensefianza, ya que posibilita hacer
adaptaciones partiendo de las caracteristicas de los alumnos para incrementar su
rendimiento escolar. La aplicacion puede ser de forma individual o colectiva y dura
aproximadamente 60 minutos. Las pruebas que integran el nivel 1 del BAPAE son:
comprension verbal (vocabulario), aptitud numérica (conceptos cuantitativos y manejo de
nameros), aptitud perceptiva y espacial (relaciones espaciales, constancia de forma y
orientacion espacial), total (suma de las cinco pruebas). Las pruebas del nivel 2 del
BAPAE son: total verbal (sin6nimos, antéonimos y familias de palabras), aptitud
perceptiva, aptitud numérica, total (suma de las cinco pruebas).

Romero, Aragon y Silva (2000) se cuestionaban si los resultados de este
instrumento para México podrian considerarse confiables porque la bateria fue baremada
en Espana. Este fue el motivo por el cual se decidié baremar en la Zona Metropolitana
de la Ciudad de México. Para llevar a cabo la baremacion se utilizé una muestra de 1209
nifios de primero de primaria provenientes de 45 escuelas publicas y de 11 diferentes
delegaciones y municipios de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México; 643 fueron
nifios y 566 nifas. Al igual que con la poblacion espafiola, no se encontraron diferencias
en cuanto a sexo. En cuanto a las diferentes subpruebas, en aptitud numérica y
comprension verbal tampoco existieron diferencias significativas entre poblaciones

espafola y mexicana, pero si las hubo en la aptitud perceptiva y en la puntacién total.

4. Evaluacién de precurrentes instrumentales para la adquisicion de la
lectoescritura llamado FACILITO
Fuentes (2002) disefié un instrumento que se centra en la evaluacién de precurrentes
instrumentales para la adquisicion de la lectoescritura llamado FACILITO. Es una opcion
debidamente fundamentada para facilitar la adquisicion de la lectoescritura, incidiendo
en las habilidades previas. Se aplica en 45 minutos en promedio y es Util para la

evaluacion de nifios de segundo y tercer grado de jardin de nifios, asi como para quienes
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estan por ingresar o cursan primero de primaria. Este instrumento detecta la situacion
del nifio respecto a las habilidades precurrentes para la lectoescritura antes, durante o
después de iniciar su proceso de ensefianza y evalla siete precurrentes: 1. Articulacion
de palabras; 2. Imitacion vocal; 3. Discriminacion visual; 4. Expresion oral; 5. Expresion
gréfica; 6. Trazo de lineas, e 7. Imitacidn gréafica de secuencias de lineas. También ofrece
ejercicios idéneos conducentes a la obtencion de dichas habilidades, por lo que contiene
libros de trabajo y material didactico: protocolos, hojas de respuesta, cuaderno de
ejercicios de discriminacién visual, cuaderno de ejercicios para la articulaciéon de
palabras, expresion oral y escrita, laminas. Se recomienda que la aplicacién de este
instrumento sea individual, sin embargo, las subpruebas: expresion grafica, trazos de

lineas e imitacion grafica de secuencias de lineas pueden ser aplicadas de forma grupal.

1.8. Impacto de la pandemia en la educacion

La pandemia afecté de diversas maneras en México. En la educacién impacté sobre el
aumento de la vulnerabilidad de los estudiantes y afectaciones a las habilidades
socioemocionales en 7 de cada 10 estudiantes. En preescolar, la matricula se redujo un
8.6%; 3.1% en la educacién media superior y 0.8% en la educacion superior. Se estima
un rezago de hasta dos afios en educacion para los mas vulnerables.

En Morelos se present6 una caida del 15% en preescolar, asi como una afectacion en el
nivel de logro, principalmente en matematicas y en la comunicacion (Tecnolégico de
Monterrey, 2021).

En un estudio realizado por INEGI (2021) se identificé que mas de la mitad (58.9%),
alrededor de 435 mil estudiantes, no concluyeron el ciclo por un motivo relacionado a la
COVID-19. Las principales razones fueron: pérdida de contacto con maestros, reduccion

de ingresos en la vivienda o la escuela cerr6 definitivamente (Figura 2).

26



Distribucién porcentual de la poblacién de 3 a 29 afos Inscrita en ¢l ciclo escolar 2019-2020
por motivo de No conclusién del ciclo escolar, segin nivel de escolaridad
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Figura 2. Motivos de no conclusion del ciclo escolar 2019-2020, segun nivel de

escolaridad (INEGI,2021).

1.9. Laimplementacién del uso de las TIC para la capacitacion en docentes

Ante la pandemia, las instituciones educativas, tanto publicas como privadas, pusieron

en marcha programas para continuar con la educacion a distancia a través del uso de

las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC), herramientas que fueron

indispensables para la comunicacion entre docentes y alumnado. La herramienta digital

mas utilizada por el alumnado fue el teléfono inteligente, principalmente en los niveles de

primaria, secundaria y medio superior; mientras que para los alumnos de nivel superior,

el principal medio fue la computadora de escritorio para realizar sus actividades

escolares (Figura 3) (INEGI, 2021).
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Porcentaje de la poblacién de 3 a 29 aflos Inscritos en el ciclo escolar 2019-2020, segin
aparatos o dispositivos electrénicos usado principalmente para sus actividades escolares o
clases a distancia, por nivel de escolaridad
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Fuerte: INEGI. Encuesia pam la Medicdn del Impacio COVID-19 en a Educacion

Figura 3. Herramientas digitales utilizadas por la poblaciéon de 3 a 29 afios inscritos en
el ciclo escolar 2019-2020 (INEGI,2021).

1.10. Psicologia interconductual en la eduacion

Algunos de los aspectos que constituyen la ensefianza y se han trabajado desde el
enfoque de la psicologia interconductual son: el curriculum, las actividades y materiales,
el discurso didactico y el contexto fisico y social del aula.

El modelo de Kantor y Smith (1975) postula que la psicologia es una ciencia natural
gue estudia la interaccion de los organismos con algun objeto, con otro organismo o con
algln evento. Estas interacciones psicolégicas se analizan en eventos o segmentos
interconductuales, los cuales son el aislamiento de una unidad de un hecho observable
gue, al mismo tiempo, forma parte de la vida conductual continua de un organismo. Cada
uno de estos segmentos representa una de las mas simples unidades analizables de un
evento interaccional que consiste en un solo estimulo y su respectiva respuesta. En un
segmento interconductual los estimulos y las respuestas son factores reciprocos: uno no
puede ocurrir sin el otro.

Los factores que constituyen las interacciones entre organismos y objetos son: 1)
segmento interconductual, 2) funcién de estimulo, 3) funcién de respuesta, 4) medios de
contacto, 5) contexto interaccional y 6) sistema de reacciéon. En la siguiente figura se

muestra el limite del evento interconductual.
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Figura 4. Limite del evento o campo psicoldgico (Kantor & Smith,1975).
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EE= Evolucioén del estimulo FE= Funcién de estimulo

La funcion de estimulo se refiere a como el objeto estimulante se intercomporta
con el organismo psicoldgico, por ejemplo, si una persona A le tira algo a la persona B,
esta accion corresponde directamente a la reaccion de defensa por parte de B, y cuando
A se rie de B, B responde ofendiéndose. Cuando A adula a B, éste se siente contento y
agradecido. Aqui se puede observar la operacion de estimulo porque es inherente a la
accion manifiesta.

La funcion de respuesta se destaca con igual prominencia que la funcién de
estimulo en los eventos interconductuales en los organismos y los objetos. La funcién
gue operara depende de varios factores situacionales y de la naturaleza del evento
interconductual completo o del segmento conductual.

Los medios de contacto son los que hacen posible cualquier interaccion, por
ejemplo, sin el medio de la luz no podemos discriminar, elegir, gustar o de cualquier otra
manera, reaccionar a los colores, brillo, forma u otras cualidades 6pticas de las cosas.

El contexto o ambiente de la interaccion debe afadirse como un factor mas, ya
gue constituye una de las condiciones esenciales bajo las cuales el evento psicolégico
ocurrird. Estas funciones de estimulo y respuesta correlacionadas operaran en un

momento dado y dependeran del ambiente interaccional.

29



1.11. Interaccion didéactica

Ledn, Morales, Silva y Carpio (2011) dicen que la interaccion didactica, vista desde la
psicologia interconductual, es la unidad analitica que condensa las propiedades
funcionales minimas de la relacion ensefianza-aprendizaje. La interaccion didactica es
estructurada bajo el criterio de ajuste ya que el desempefio del docente y del alumno se
deben de ajustar para realizar actividades de ensefianza para el primero y de aprendizaje
para el segundo. Los factores disposicionales de la situacion, organismicos e historicos,
modulan probabilisticamente el contacto entre el que ensefia (referidor), el que aprende
(referido) y aquello sobre lo que se ensefna-aprende (referente). Dada la naturaleza de la
interaccion didactica, el docente y el alumno intercambian momento a momento su
funcion como referidor-referente.

Por otro lado, también se propone el discurso didactico como la interaccién en la
gue el docente regula la relacién del alumno con algun objeto, evento o persona, en
funcion de ciertos criterios paradigmaticos, sociologicos y de ajuste (Carpio, Pacheco,
Flores & Canales. 1999). El discurso didactico permea todos los contactos del alumno
con el objeto disciplinario y se convierte en la circunstancia funcional que traza los
lineamientos disciplinarios que habran de cumplirse y posibilita la mediacion entre el

alumno y el objeto disciplinario.

1.12. Desempefio inteligente
Ribes (1990) menciona que la inteligencia se puede entender desde dos puntos de vista:
como capacidad y como desempefio. Como capacidad, la inteligencia es una tendencia
o probabilidad de que se realicen ciertos actos efectivos en una situacion especifica de
forma variada. Como desempefio, la inteligencia es un ejercicio diverso que descubre
nuevas formas o maneras de satisfacer criterios.
Los actos son inteligentes en la medida que cumplen con lo siguiente: 1) resuelven un
problema o producen un resultado o consecuencia deseable o requerida, y 2) no son
repeticiones o copias de otro acto inteligente. Los actos por repeticion o habitos no son
un desempeiio inteligente.

El desempefio inteligente se aprende a través de la practica, el ejemplo y el

discurso didactico. La practica debe ser variada; es una busqueda por descubrir nuevas
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formas de actuar eficazmente. El ejemplo no es ofrecer solo una forma correcta de hacer
algo, es promover diferentes rutas de accion. Por ultimo , el discurso didactico es un tipo
de ensefanza, el cual debe cumplir con tres requerimientos: 1) como es un acto
linglistico el aprendiz debe de saber leer, escribir, escuchar, hablar y conversar; 2) el
tutor o maestro debe ser experto respecto aquello que ensefia; 3) el discurso didactico
incorpora al ejercicio y a la practica, y el objetivo es que lo que se aprenda se vuelva a
ejercer en el futuro de forma variada, a través de acciones verbales y no verbales,
cumpliendo con los criterios definidos por la ensefianza. El discurso didactico implica un
acto linguistico, ejemplar y deliberado.

La generalidad que representa el concepto de conducta inteligente puede
clasificarse conforme al nivel de especificidad de los ejercicios que permiten identificar la
inteligencia como capacidad. Se propone una triple clasificacién: 1) habilidades o
destrezas: es un conjunto de respuestas especificas e invariantes, suficientes y
necesarias para lograr resultados efectivos en relacion a una situacion determinada; 2)
competencia: conjunto de respuestas y/o habilidades que, dependiendo de las
circunstancias pueden variar para cumplir apropiadamente los criterios de efectividad
funcional; 3) aptitud funcional: es una forma de interaccion entre el individuo y los objetos
y circunstancias del entorno, al margen de las habilidades y/o competencias especificas
en juego. La aptitud funcional tiene que ver con el modo de participacion del individuo al
interactuar con su entorno respecto a las propiedades de la situacion.

En la siguiente tabla se expone una taxonomia de las aptitudes funcionales del
desempeinio inteligente:

Tabla 2. Taxonomia de las aptitudes funcionales del desempefio inteligente.

Aptitud funcional Descripcién

Aptitud contextual La conducta del individuo no altera las relaciones del
entorno, solo se ajusta a ellas. La conducta inteligente
contextual es reactiva, situacional y depende de las
constancias del contexto.

Aptitud suplementaria Las interacciones que tiene el individuo con el entorno se

encuentran mediadas por su propia actividad. Esta

31



Aptitud funcional

Descripcion

Aptitud selectora

Aptitud sustitutiva

referencial

Aptitud sustitutiva no

referencial

conducta inteligente es activa, situacional e
independiente de las constancias temporales del
contexto.

La conducta del individuo se vuelve relacional respecto a
las interacciones entre aspectos del entorno y su
actividad. Es una conducta inteligente activa,
condicional, situacional y sensible a las variaciones
funcionales de las propiedades fisicogquimicas que
establecen relaciones cambiantes en el ambiente.

El individuo interactta modificando las variables
situacionales. Es una conducta inteligente linguistica,
extrasituacional, transformadora de las circunstancias
presentes basadndose en dimensiones experimentadas
en tiempo, espacio y propiedades de otras situaciones
distintas. En este sentido es la aptitud inicial que define
al discurso didactico como transmisor de la conducta
inteligente.

Son interacciones entre acciones linglisticas o
convencionales y desaparecen las dimensiones
fisicoguimicas como parametros funcionales de la
relacion; el individuo interactiia con su propio lenguaje.
Es una inteligencia simbdlica, transituacional, en donde
el individuo y su entorno se confunden como relacion por

convenciones.

1.13. Validez y confiabilidad de instrumentos

Para la evaluacion educativa se han creado multiples pruebas, tests, cuestionarios para

evaluar diversos aspectos de la conducta de enseflanza y aprendizaje. Las propuestas
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realizadas deben contar para su validez y confiabilidad con criterios especificos que se
retoman en la metodologia de la investigacion para poder determinar que un instrumento,
test o cuestionario es adecuado, mide lo que dice medir y es sensible.

El jueceo es una metodologia que permite determinar la validez del instrumento
por medio de un panel de jueces que se consideran expertos para cada uno de los
segmentos que considera el instrumento de evaluacion. Los jueces analizan la
coherencia de los items con los objetivos del cuestionario, la complejidad de los items y
la habilidad cognitiva a evaluar (Barrazas, 2007). Una vez que se obtienen los resultados
de los expertos se procede al andlisis de los datos. La manera mas comun es medir la
concordancia de la evaluacién del item en revision, reportada por cada uno de los
expertos, y se considera aceptable cuando supera el 80 %. Aquellos items que no
alcanzan este porcentaje pueden ser modificados y sometidos a un nuevo proceso de
validacion o simplemente ser eliminados del instrumento (Galan, 2011).

Segun la teoria clasica, la confiabilidad se define como el grado en que un
instrumento de varios items mide consistentemente una muestra de la poblacion (Gliner,
2001). El coeficiente de confiabilidad vinculado a la homogeneidad o consistencia interna
se dispone del coeficiente alpha, propuesto por Lee J. Cronbach en el afio 1951 (Quero,
2010). Elvalor minimo aceptable para el coeficiente alfa de Cronbach es 0.7. Por debajo
de ese valor, la consistencia interna de la escala utilizada es baja (Celina & Campo,
2005). Este valor manifiesta la consistencia interna, es decir, muestra la correlacion entre
cada una de las preguntas. Un valor superior a 0.7 revela una fuerte relacion entre las
preguntas, mientras que un valor inferior revela una débil relacion entre ellas (Molina et
al., 2013).
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CAPITULO 2. ANTECEDENTES

2.1. Estudios sobre la alfabetizacion inicial

Los estudios sobre la alfabetizacion inicial se han abordado desde diferentes
perspectivas y agentes involucrados en los mismos, como son los planes de estudios,
los docentes, el sistema pedagdgico de la escuela u la influencia de las madres en este

proceso de sus hijos. A continuacion, se mencionaran algunos estudios al respecto.

2.1.1. Estudios con madres de familia

Guevara et al. (2012) hicieron una investigacion sobre los efectos de un programa para
promover la alfabetizacién inicial en nifilos preescolares en una escuela publica
perteneciente a una zona de nivel sociocultural bajo del municipio de Tlanepantla, Estado
de México. El objetivo del estudio fue probar los efectos de la intervencién sobre las
creencias y las practicas alfabetizadoras reportadas por las madres, asi como las
conductas preacadémicas y linglisticas de sus hijos. Se trabajé con 24 alumnos de
tercero de preescolar, los cuales se dividieron en 2 grupos: 12 parejas madre-hijo
conformaron el grupo experimental y 12 parejas conformaron el grupo de control. Antes
y después de la intervencion se aplicaron 3 instrumentos de evaluacion.

El primer instrumento fue para medir las habilidades preacadémicas y se realizd
con la BAPAE, con cuatro subpruebas: comprension verbal, relaciones espaciales,
constancia de forma y orientacion espacial. El segundo instrumento (EPLE) se utilizd
para evaluar Habilidades Precurrentes de Lectura y consistio en 10 subpruebas: 1)
Pronunciacién correcta de sonidos del habla, 2) Discriminacion de sonidos, 3) Analisis y
sintesis auditivos, 4) Recuperacion de nombres ante la presentacién de laminas, 5)
Seguimiento de instrucciones, 6) Conocimiento del significado de palabras, 7)
Comprension de sinbnimos, anténimos y palabras supraordenadas, 8) Repeticién de un
cuento captando las ideas principales, 9) Diferencia entre dibujo y texto, y 10) Expresion
espontanea. El tercer instrumento fue un cuestionario desarrollado por DeBaryshe,

Binder y Buell (2000), aplicado a las madres, para conocer su creencia acerca del
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desarrollo de alfabetizacion y las actividades alfabetizadoras que realizan con sus hijos
en casa.

El programa que se aplicd a las madres de familia consistio en las siguientes
actividades: Interacciones linguisticas madre-hijo a través del juego con titeres, lectura
conjunta de cuentos infantiles ilustrados, narracion de un cuento con apoyo de imagenes
después de la lectura del mismo, ensefianza de conceptos de colores y formas, practica
de preescritura, garabateo y dibujo. Se les entregaron cuadernillos con ejercicios
programados para practicar la articulacion de las palabras y juegos fonolégicos. También
se utilizaron otras actividades como el uso canciones para cambiar las vocales de la letra,
pronunciar de manera exagerada palabras con diversos fonemas y silabas del espafiol,
por ejemplo dr, bl,r, rr, y se jugo separando palabras en silabas.

Las madres del grupo experimental recibieron ocho sesiones de entrenamiento,
una por semana, con una duracion aproximada de una hora, en un aula asignada por la
escuela. Los resultados indican que las madres que recibieron el entrenamiento
desarrollaron practicas alfabetizadoras como actividades conjuntas adulto-nifio para la
lectura de cuentos y la escritura, consideradas importantes para el desarrollo de los
nifios. Se encontraron diferencias entre los grupos, en los reportes maternos y en las
conductas preacadémicas de los alumnos. En conductas linglisticas no se observaron
efectos atribuibles al entrenamiento. El estudio menciona la necesidad de desarrollar
estrategias para favorecer la alfabetizacion inicial y su importancia en poblaciones

mexicanas de estrato sociocultural bajo.

2.1.2. Estudios con docentes

Guevara y Rugerio (2014) hicieron un programa para promover practicas alfabetizadoras
de profesoras de preescolares en escuelas de nivel sociocultural bajo. El objetivo de este
estudio fue probar la efectividad de un programa conductual dirigido a profesoras de
preescolar para capacitarlas en la realizacion de actividades y estrategias encaminadas
a promover en sus alumnos habilidades linglisticas y preacadémicas relacionadas con
la alfabetizacion inicial. Participaron cuatro profesoras de tercer grado de preescolar, que

contaban con un promedio de 24 afios de experiencia docente (con un rango de 18 a 26
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afos), adscritas a dos escuelas publicas ubicadas en los municipios de Tlalnepantla y
Ecatepec, Estado de México, en zonas con nivel sociocultural bajo. Tres de las cuatro
profesoras recibieron el programa y una fungié como control.

La investigacion fue de tipo cuasi-experimental, dado que se observaron los
posibles efectos de la variable independiente (entrenamiento) sobre la variable
dependiente (practicas alfabetizadoras). Se realizaron tres sesiones de evaluacion (pre
test, post test y seguimiento). Para el programa de intervencién se hicieron siete
sesiones, una por semana, con una duracion aproximada de una hora.

Durante las tres fases de evaluacién se filmaron las actividades realizadas por las
participantes. Para realizar el analisis de las filmaciones se utilizaron dos taxonomias
disefiadas con base en los lineamientos derivados de investigaciones en el campo que
permitieron observar las caracteristicas de las estrategias utilizadas por las profesoras
en las dos actividades en estudio: la lectura conjunta de cuentos y el juego con titeres de
guante.

También se utilizaron 15 libros de cuentos infantiles clasicos ilustrados (Editores
Mexicanos Unidos) y 15 titeres de guante con la forma de diversos animales y de
personas que representan oficios o profesiones (cocinero, médico, enfermera).

Los resultados mostraron la eficacia del programa para desarrollar algunas
practicas alfabetizadoras en las profesoras. Los mayores efectos se observaron en la
actividad de lectura conjunta de cuentos.

Guevara y Rugerio (2017) hicieron un estudio de tipo observacional-analitico con
profesoras de preescolar para analizar la relacion que tienen sus acciones didacticas con
los tipos de interaccion y conductas que sus alumnos muestran durante actividades de
lectura de cuentos compartida.

Las participantes fueron cuatro maestras de preescolar, tres de ellas normalistas
y una licenciada en Educacion preescolar; todas con mas de 10 afios de experiencia.
También participaron sus alumnos de sus respectivos grupos; inscritos en dos escuelas
publicas ubicadas en zonas con nivel sociocultural bajo del Estado de México.

El estudio dur6 ocho sesiones y para el registro y analisis de las interacciones de

las profesoras se utilizé una taxonomia de categorias conductuales disefiadas para la
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actividad de lectura de cuentos compartida, asi como una camara de video para
grabarlas.

Las categorias conductuales para las maestras son: LeTe: Lee el texto; Utv: Utiliza
un tono de voz adecuado: Mon: Monitorea que los nifios pongan atencion; Muli: Muestra
el libro de cuentos; Si: Sefala las imagenes; Delm: Describe algun aspecto de las
imagenes; St: Sefiala con el dedo las palabras que va leyendo; Vin: Describe o narra
algun suceso vinculado con el cuento; Pr: Pregunta; In: Instiga después de preguntar;
Re: Responde; Pa: Parafrasea la historia; Ref: Refuerza a través de miradas o sonrisas;
PICL: Promueve interacciones linglisticas relacionadas con el contenido de la lectura,;
PIVC: Promueve interacciones linguisticas relacionadas con la vida cotidiana; PIL:
Promueve interacciones linglisticas relacionadas con el libro o las imagenes; PIC:
Promueve interacciones linglisticas entre compafieros. El-m: Ensefianza incidental
moral; El-c: Ensefianza incidental conceptual; El-li: Ensefianza incidental linguisticas.

Las categorias conductuales para los alumnos son: Atpr. Atencion hacia la
profesora; Atim: Atencién hacia las imagenes; AtTe: Atencion hacia el texto; AtOt:
Atencidn hacia otro aspecto del ambiente. Pr: Interaccion a través de preguntas; Co:
Interaccion a través de comentarios; Re: Interaccion a través de respuestas; Delm:
Describe algun aspecto de las imagenes; NaHi: Narra alguna parte de la historia.

El registro de las interacciones maestra-alumnos lo realizaron dos observadores
entrenados, ambos psicologos, quienes analizaron las interacciones presentadas en los
videos con un intervalo de 20 segundos; tanto por parte de la profesora como por parte
de sus alumnos. Se utilizaron 15 libros de cuentos infantiles de la coleccion “Clasicos
ilustrados”.

Los resultados indicaron que las docentes mostraron algunas habilidades como
lectoras narradoras de cuentos, pero pocas para promover interacciones linguisticas en
el aula y para realizar ensefianzas incidentales.

Sevilla, Martin y Jenaro (2018) realizaron una investigacion para analizar la actitud
docente hacia la educacion inclusiva. Los participantes fueron profesores de los niveles
de preescolar, primaria y bachillerato de escuelas publicas de Mérida, Yucatan, México.
La muestra se determiné a través de un muestreo por conglomerados, teniendo como

marcos de muestreo la relacién de escuelas de cada nivel y se consider6 trabajar con al
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menos el 30% de estas. El nimero los participantes fueron 203 de preescolar, 384 de
primaria y 93 de bachillerato.

Este estudio se desarroll6 bajo un paradigma cuantitativo y su alcance fue de tipo
correlacional; se clasifica como un estudio expost-facto, ya que buscé identificar los
factores que influyen en dicha actitud.

Los principales resultados fueron que la actitud de los docentes hacia la educacion
inclusiva era negativa, pero se volvia mas positiva al referirse a los estudiantes con
necesidades educativas especiales, pues les resulta mas oportuno cuestionar lo que
implica el desarrollo de la educacion inclusiva que realizar comentarios hacia los
estudiantes con necesidades educativas especiales, por ejemplo, sefialan su falta de
capacitacion y experiencia para atender a los estudiantes con necesidades educativas
especiales, el tiempo que les demanda atender a los padres de familia de estos y la
preparacion de actividades especificas para este colectivo. Por otro lado, se encontré
gue la edad, el sexo, el area de formacion inicial y el nivel educativo en que labora el

docente, son factores que influyen en su actitud.

2.2. Estudios sobre la influencia de los cuentos en la alfabetizacién inicial

Borzone (2005) hizo un estudio llamado “La lectura de cuentos en el Jardin infantil: un
medio para el desarrollo de estrategias cognitivas y linguisticas”. En este trabajo se
presentan los resultados de una experiencia piloto en la que se analiz6 la incidencia de
la lectura frecuente de cuentos en la produccion de discurso narrativo. Es un estudio
exploratorio y no experimental, ya que se recurrié a grupos de comparacion y no a grupos
de control.

En el estudio participé la maestra a cargo del grupo y 14 nifios, 5 mujeres y 9
hombres, con una edad promedio de 5.25 afios, de nivel socioecondémico bajo urbano
(NSE bajo urbano), que asistian a un jardin publico de jornada completa, ubicado en un
barrio marginal de la ciudad de Buenos Aires, Argentina. Para poder ponderar
comparativamente los resultados obtenidos por este grupo se tomaron otros dos grupos
de nifios, uno de 13 nifios, 7 mujeres y 6 hombres, con una edad promedio de 5.3 afios,
de nivel socioeconémico bajo rural (NSE bajo rural), pertenecientes a un jardin de nifios

de jornada simple, ubicado en una zona rural de la provincia de Buenos Aires, y otro de
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12 niflos, 6 mujeres y 6 hombres, con una edad promedio de 5.5 afios, de nivel
socioecondmico medio urbano (NSE medio urbano), de un jardin de nifios privado
ubicado en una zona residencial.

El estudio consistié en capacitar y observar a la maestra de grupo para que
implementara diversas estrategias antes, durante y después de la lectura: activacion de
los conocimientos de los nifios necesarios para comprender el texto a leer, modelado del
proceso de comprension durante la lectura del texto y re-narracion oral del cuento una
vez finalizada su lectura. Los analisis de los registros de observacién de estas situaciones
mostraron cémo la maestra recurria a estrategias para andamiar y colaborar con el
discurso de los nifios, en un proceso de construccion conjunta de significados, a través
de repeticiones, expansiones, reformulaciones, recontextualizaciones, re-expresiones
(Borzone, 2003; Rosemberg, 2002).

Los resultados mostraron que al finalizar el afio los nifios habian incrementado
sus habilidades narrativas porque podian producir historias de ficcion en las que
recuperaban las categorias de la superestructura narrativa y organizaban la informacion

en episodios bien estructurados como en las formas narrativas mas complejas.

2.3. Estudios sobre la influencia de la masica en la alfabetizacion inicial
Walton (2014) hizo un estudio exploratorio con nifios de edad preescolar en seis escuelas
diferentes ubicadas en diversas areas socioeconomicas de una ciudad mediana en el
interior de la Columbia Britdnica, Canada. El objetivo de este estudio cuasi-experimental
fue examinar los efectos de un programa de canciones con movimientos para ensefar
habilidades fonoldgicas, sonidos de letras y lectura de palabras de 3 letras. El presente
estudio se enfocd en a) tomar una muestra representativa de nifios preescolares, b)
medir habilidades previas a la lectura de rimas, conciencia fonoldgica y conocimiento de
letras y sonidos, c) evaluar la lectura de palabras usadas en la ensefianza y palabras
nuevas no presentadas con anterioridad, e d) incluir un grupo control para estimar los
efectos de la alfabetizacion en el grupo experimental.

En el estudio se trabaj6é con 93 alumnos (46 nifias y 47 nifios) de 5 afios de edad,
los cuales se dividieron en 2 grupos: el grupo de control (n=49) y el grupo experimental

(n=44). En el grupo de control se mantuvieron sus clases de lenguaje cotidianas,
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mientras que en el grupo experimental se incluyo el programa de canciones dentro de
sus clases cotidianas de lenguaje. Esto fue asi para no aumentar el tiempo de clase de
lenguaje.

Los resultados demostraron que los estudiantes del grupo experimental
presentaron un aumento significativo en el conocimiento de los sonidos de las letras, en
la consciencia de los fonemas mediales y en la lectura de palabras, en comparacién con
el grupo control. Con este estudio se comprobd que el uso de canciones con movimiento

puede mejorar y facilitar el aprendizaje y la ensefianza de la lecto-escritura.

2.4. Estudios sobre el cuento musical en la alfabetizacion inicial

Martinez e Ifiesta (2017) desarrollaron una intervencion didactica utilizando el cuento
musical como soporte textual para reforzar el aprendizaje de la lectura en un aula de
tercero de primaria de un colegio publico situado en una zona rural de Asturias, Espafa.
Los participantes fueron 10 estudiantes, 5 nifios y 5 nifias; tomaron 8 sesiones de 60
minutos cada una. Se realizaron un total de 22 actividades relacionadas con la lectura y
escucha de cuentos musicales, distribuidas de la siguiente manera: 7 actividades con el
primer cuento (Pedro y el lobo), 7 actividades con el segundo (El sol borracho) y 8 en el
tercer cuento (El sastrecillo valiente). Respecto a las producciones del alumnado, se
analizaron 30 ilustraciones, 10 resumenes y 10 relatos escritos, relacionados con los
cuentos elegidos. Los instrumentos para recoger y analizar los datos fueron el diario de
la profesora para anotar observaciones; listas de control para guiar la ensefianza y
valorar la progresion en el aprendizaje y las producciones del alumnado. Los resultados
registrados en las listas de control mostraron que la comprensién global lectora después

de la intervencion fue satisfactoria en las tres experiencias con los cuentos musicales.
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CAPITULO 3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION
La lectura y la escritura se inician desde etapas muy tempranas dentro del contexto
familiar y comunitario (Hernandez & Azuara, 2019). Los nifios adquieren diversos
conocimientos y habilidades previos a la lecto-escritura formal, que son los que preparan
y hacen posible la alfabetizacion convencional (Rugerio & Guevara, 2015).

El proceso de alfabetizacion en los primeros afios opera como un fuerte precursor
de la inclusion de los estudiantes en el sistema educativo, pero también de la exclusion,
cuando el fracaso conduce al analfabetismo adulto y/o se traduce en la pobreza de los
aprendizajes alcanzados, lo cual pone en riesgo la posibilidad de continuar los estudios
mas alla de la educacion basica y dificulta el ingreso y la permanencia en carreras de
nivel superior (Zamero, 2010).

En Meéxico, las instituciones educativas han asumido la responsabilidad
pedagogica de fomentar la lectura y el acercamiento a la cultura escrita de manera
formal, por lo que, la formacion docente para la alfabetizacion es tarea del sistema
formador, es decir, del Estado. Sin embargo, los métodos y las situaciones didacticas
con las que se ensefia a leer y escribir se encuentran alejadas de los principios
pedagdgicos establecidos en el plan de estudios para la educacion bésica vigente y el
profesorado continda utilizando métodos poco efectivos para el aprendizaje de la lectura
y la escritura, asi como materiales y recursos didacticos insuficientes para atender los
diversos estilos de aprendizaje (Mojarro-Delgadillo & Alvarado-Nando, 2021).

Por otro lado, hoy en dia, los docentes enfrentan el rezago educativo causado por
el cierre de las escuelas, medida que se tomo para combatir la pandemia de la Covid-19
entre 2020 y 2021. La lectoescritura en tiempo de pandemia sobrellevé una serie de
retos, debido a que la educacion se traslado hacia la virtualidad con todas las exigencias
y nuevas limitaciones que impuso el distanciamiento fisico para el desarrollo de un
proceso de aprendizaje que requiere acompafiamiento (Ayala & Gaibor, 2021). En
Morelos se presentd una desercion escolar del 15% en preescolar derivado a la
pandemia, asi como una afectacién en el nivel de logro, afectando el aprendizaje de
matematicas y la comunicacion (Tecnologico de Monterrey, 2021).

De acuerdo con la problematica descrita previamente, en el presente trabajo se

disefi6 un cuento musical que los docentes podran utilizar para motivar a sus estudiantes
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de preescolar y primero de primaria a que aprendan y practiquen precurrentes de lectura.
Los cuentos fomentan el gusto por la lectura en los nifios pequefios, pero si a estos se
les incluye musica, aumenta el caracter comunicativo y motivador, se potencia la
creatividad, la imaginacién y se retienen mejor los contenidos (Martinez, & Ifiesta, 2017).
De acuerdo con Pogue (2018), usar canciones con movimientos, puede ayudar a los
nifios a la adquisicion de habilidades alfabetizadoras.

En este sentido, el objetivo del presente estudio fue implementar una capacitacion
basada en la narracion inclusiva de un cuento musical para promover practicas
alfabetizadoras en docentes de preescolar y primaria.

En las interacciones que ocurren en el aula hay formas tanto de inclusion como
de exclusién, las cuales se manifiestan, entre otros aspectos, en las maneras de
comunicarse que tiene el docente con los estudiantes, en las metodologias de
ensefianza que se seleccionan y en las formas de evaluar que se definen (Guzman,
2018). La narracion inclusiva parte de la necesidad de considerar la heterogeneidad en
las caracteristicas de los nifios, atribuibles no solo a sus particularidades individuales,
sino a sus contextos de procedencia y de desarrollo en las aulas, con la finalidad de que

los estudiantes logren comunicarse a través de la lengua escrita.
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CAPITULO 4. OBJETIVOS

4.1. Objetivo general

Implementar una capacitacion basada en la narracion inclusiva de un cuento musical

para promover practicas alfabetizadoras en docentes de preescolar y primaria.

4.2. Objetivos especificos

1.

Crear y validar un cuestionario para evaluar los conocimientos de los docentes
de preescolar y primero de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y
la narracion inclusiva de cuentos.

Disefar un cuento musical accesible basado en las precurrentes de lectura y
escritura que sirva como herramienta para los docentes de preescolar y primero
de primaria para promover alfabetizacion inicial en sus estudiantes.

Disefiar e implementar una capacitacion para docentes de preescolar y primero
de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y la narracién inclusiva de
un cuento musical.

Aplicar el cuestionario para identificar los conocimientos y las practicas que
tienen los profesores de preescolar y primero de primaria sobre las precurrentes
de lectoescritura y la narracion inclusiva de cuentos.

Evaluar los conocimientos adquiridos por los docentes de preescolar y primero
de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y la narracién inclusiva de

cuentos después de la capacitacion.
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CAPITULO 5. METODO

5.1. Tipo de estudios

Cuantitativo, longitudinal, comparativo

5.2. Disefio de investigacion

Preexperimental pre-test, pos-test de un solo grupo

5.3. Participantes

Muestreo no probabilistico por conveniencia.

Participantes para la validez del instrumento

Participaron 27 personas, 3 hombres y 24 mujeres; con media de edad de 32.38 afios
con un promedio de 8.70 afios de antigiiedad ejerciendo. 17 del estado de Morelos, 3 de
Guerrero, 2 de Nuevo Ledn, 1 de Colima, 1 de Oaxaca, 1 de Edo. de México, 1 de

Durango y 1 de Puebla (tabla 2).

Participantes parala validez del instrumento

Participaron 27 personas, 3 hombres y 24 mujeres; con media de edad de 32.38 afios
con un promedio de 8.70 afios de antigiiedad ejerciendo. 17 del estado de Morelos, 3 de
Guerrero, 2 de Nuevo Ledn, 1 de Colima, 1 de Oaxaca, 1 de Estado de México, 1 de
Durango y 1 de Puebla (Tabla 3).

Programa de intervencion
e Los participantes fueron 45 docentes que imparten clases en preescolar y 1° de
primaria en escuelas publicas o privadas, 43 de preescolar y 2 de primero de
primaria, de diferentes contextos educativos (rural, urbano) de México, con un
promedio de edad de 32.3 afios. El muestreo fue por conveniencia no
probabilistica. Criterios de inclusion: ser docentes mujeres u hombres que
actualmente imparten clases en tercero de preescolar y primero de primaria, que

acepten participar en la investigacion con la firma del consentimiento informado.



e Criterios de exclusién: docentes que dejen de impartir clases durante el proceso

de evaluacion o de implementacion del taller y docentes que deseen retirarse del

proceso de investigacion.

e Criterios de eliminacion: docentes que no completen alguno de los tres procesos

de la investigacion (evaluacion inicial, implementacion del taller, evaluacion final).

Tabla 3. Aspectos sociodemograficos de los participantes para la confiabilidad.

Participante | Tipo de centro en el que Imparte clase en Grado en el
imparte clases gue imparte
clase
1 Escuela Publica Primaria 3
2 Escuela Privada Primaria 3
3 CAM Preescolar 3
4 Escuela Publica Preescolar 2
5 Escuela Publica Preescolar 3
6 USAER Primaria 6
7 USAER Primaria 6
8 USAER Preescolar 3
9 Escuela Publica Primaria 2
10 Escuela Privada Preescolar 3
11 Escuela Publica Primaria 6
12 Escuela Publica Primaria 4
13 Escuela Privada Primaria 5
14 USAER Primaria 4
15 Escuela Privada Primaria 2
16 USAER Primaria 1
17 Escuela Privada Primaria 1
18 USAER Primaria 1
19 Escuela Privada Primaria 6
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Participante | Tipo de centro en el que Imparte clase en Grado en el
imparte clases gue imparte
clase
20 Escuela Privada Primaria 4
21 Otro Preescolar 3
22 Escuela Publica Primaria 6
23 Escuela Publica Preescolar 2
24 Escuela Publica Primaria 2
25 Escuela Publica Primaria 6
26 Escuela Publica Primaria 1
27 Escuela Publica Preescolar 3

5.4. Instrumento
Cuestionario virtual sobre las precurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos
inclusivos en educacion basica con 70 reactivos en escala Likert (1=nunca, 2=muy pocas
veces, 3=frecuentemente, 4=casi siempre, 5=siempre). El cuestionario consta de 19
reactivos de categoria conductuales de los profesores de la lectura de cuentos
(retomando el trabajo de Guevara & Rugerio, 2017), 31 reactivos de la lectura de cuentos
en niflos con necesidades educativas especiales (retomando el trabajo de McDonnell,
Hawken, Johnston, Kidder, Lynes & McDonnell, 2014).) y 20 reactivos de las
precurrentes para la lectoescritura (retomando las categorias diagnosticas de la
evaluacion de precurrentes instrumentales para la adquisicion de la lectoescritura
FACILITO). Este instrumento se utilizo para la medicion pretest y postest (Anexo 1).

En el plan de intervencion se aplicaron listas de cotejo para la evaluacion de las

actividades de las sesiones.

5.5. Escenarios y materiales
Aula de videoconferencia en Google Meet o Zoom, asi como una plataforma de Google
Classroom. Los materiales requeridos fueron: herramientas digitales (programas de

edicién de audio e ilustracién), piano, grabadora y formularios en Google Forms.
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5.6. Procedimiento

Validacion del instrumento
La validacion del cuestionario se realizé por medio de jueceo y el alfa de Cronbach. Para
la seleccion de los jueces se eligio a profesionistas dedicados a la investigacion del tema
de alfabetizacién y con experiencia en el trabajo con educacion basica y/o primaria. Con
respecto a la confiabilidad, se aplicé el cuestionario de manera digital a una muestra no
probabilistica de docentes, por cuotas. Con los resultados obtenidos se sacaron alfas de
Cronbach del instrumento de manera global y por cada una de las dimensiones de la
prueba.

A los patrticipantes se les informo sobre la presente investigacion y sus alcances,
con el propésito de obtener su consentimiento para el uso de la informacion obtenida a

través de la aplicacion del cuestionario.

Pretest y Postest

Por medio de las redes sociales se difundio la invitacion a docentes de preescolar para
participar en la presente investigacion, compartiendo un formulario de inscripcion donde
se les informd sobre los objetivos del proyecto y se les presentd la autorizacién de
consentimiento informado. Posteriormente, se aplicé el cuestionario sobre las
precurrentes de lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva en educacionn basica
(pretest) y se realizo el taller para después realizar una revaloracion del mismo
cuestionario (postest).

El taller se dividio en tres bloques:

1. Categorias conductuales para profesores en las interacciones en la actividad de
lectura de cuentos.

2. Lectura de cuentos con nifios con necesidades educativas especiales.

3. Precurrentes para la lectura: en este bloque se presento el libro musical que se
cre6 con base en la prueba FACILITO y actividades para aplicar dichas

precurrentes.
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Como estrategia general de la intervencion, la capacitacion se baso en la propuesta
del desemperio inteligente de Ribes (1990) donde se menciona que el desempefio
inteligente se desarrolla a través de la practica, el ejemplo y el discurso didactico. Por lo
que, la estructura de la capacitacion fue en ese orden durante las sesiones para
promover una conducta inteligente en los docentes sobre la narracion inclusiva del
cuento

Para realizar la narracion inclusiva fue necesario hacer una planeacién con base
en un andlisis del capitulo al que se iba a narrar cumpliendo con ciertos criterios de
eficacia. El investigador dio ejemplo de cémo se tiene que analizar el capitulo cumpliendo
con lo siguiente: leer el cuento e identificar la introduccién, el desarrollo, el climax, el
personaje principal, el final y la idea principal de la historia, asi como identificar palabras
clave con base en su frecuencia o relevancia en la historia para interpretarla en LSM y
hacer modificaciones en la historia en caso de ser necesario.

Por ultimo, identificar en qué parte de la historia se podra poner en practica alguna
habilidad como narrador de cuentos para promover interacciones linguisticas en el aula,
para realizar alguna ensefianza incidental o para realizar alguna expresion corporal
durante la narracion. Posteriormente, se realizaron analisis grupales durante las sesiones
gue, al mismo tiempo, sirvieron como espacio para implementar la practica, el ejemplo y
el discurso didactico sobre como se planea, se desarrolla y se realiza una narracion
inclusiva de un cuento de forma apropiada y que cumpliera con los criterios expuestos
anteriormente. Como trabajo final de la capacitacion se les pidié a los participantes
realizar una planeacién de un cuento (infantil, corto, con texto e imagenes grandes) de
su preferencia, utilizando el formato para analizar un cuento. Una vez completado el
formato para analizar un cuento se les pidio que se grabaran narrando de forma inclusiva

el cuento.

5.7. Analisis de datos
Para la validacion del cuestionario sobre las precurrentes de lectoescritura y la lectura
de cuentos inclusiva en educacion basica se aplico el alfa de Cronbach global por medio

del SPSS.23. De igual manera se realizdé el mismo estadistico por las dimensiones y
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factores del cuestionario. Para el jueceo se obtuvieron porcentajes por medio del
SPSS.23.

Para el pretest- postest del cuestionario sobre las precurrentes de lectoescritura y
la lectura de cuentos inclusiva en educacion basica se aplicé la prueba no paramétrica
de Wilcoxon. La prueba de los rangos con signo de Wilcoxon es una prueba no
paramétrica para comparar el rango medio de dos muestras relacionadas y determinar

si existen diferencias entre ellas.

5.8. Aspectos éticos

Por medio de un formulario de Google, se brinddé a los participantes la informacién
necesaria para poder decidir, sin coaccion o engafo, su participacion en la investigacion.
Las sesiones se llevaron a cabo con respeto, equidad y honestidad, sin discriminar ni
humillar a ningun participante. Los nombres y la informacién personal de cada uno de los
participantes se manejo con discrecion y confidencialidad. Se acord6 que posterior a que
pase el cuento a derechos de autor y se anide a una plataforma digital se les enviara un

correo con acceso al mismo para que puedan trabajarlo con sus estudiantes.
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CAPITULO 6. RESULTADOS

6.1. Validacion de instrumento por medio del jueceo

1. Concordancia de los jueces en el criterio de suficiencia.
La categoria de suficiencia se refiere a que los items que pertenecen a una misma
dimensién bastan para obtener la medicion de esta. La escala se clasifica de la siguiente
manera: 1. No cumple con el criterio; los items no son suficientes para medir la
dimension; 2. Bajo nivel: los items miden algun aspecto de la dimension, pero no
corresponden con la dimension total; 3. Moderado nivel: se deben incrementar algunos
items para poder evaluar la dimension completamente, y 4. Alto nivel: los items son
suficientes. En a tabla 4 se muestran los resultados obtenidos a partir de la evaluacion

de los jueces.

Tabla 4. Evaluacién de jueces del criterio de suficiencia del cuestionario virtual sobre las

precurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos inclusivos en educacion basica.

Evaluadores
Indicador Promedio | % de acuerdo

Habilidades como lectora- 4 3 [3]3 4 3.4 85
narradora de cuentos

Habilidades para promover 4 3 (413 4 3.6 90
interacciones linguisticas en

el aula

Habilidades para 4 3 (413 4 3.6 90

ensefanza incidental

Alfabetizacion inicial y las 4 3 [3|3]| 4 3.4 85
dificultades para el
aprendizaje del lenguaje

Alfabetizacion inicial en 4 3 |14|2 3 3.2 80
nifios con discapacidades
motoras y severas del habla
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Evaluadores

Indicador Promedio | % de acuerdo
2 314
Alfabetizacion inicial en 3 (3]3 3.4 85
nifios ciegos o con dificultad
visual
Alfabetizacion inicial en 3 (4]1 3.2 80
nifios sordos o con
dificultades auditivas
Precurrentes de lectura 3 (3]3 34 85

2. Concordancia de los jueces del criterio de coherencia.

La categoria de coherencia se refiere a que los items tienen relacion logica con la

dimension o indicador que esta midiendo. La escala se clasifica de la siguiente manera:

1. No cumple con el criterio: los items no tienen relacion logica con la dimension; 2. Bajo

nivel: los items tienen una relacion tangencial con la dimension; 3. Moderado nivel: los

items tienen una relacion moderada con la dimensién que estan midiendo, y 4. Alto nivel:

los items se encuentran completamente con la dimensién que estan midiendo. En a tabla

5 se muestran los resultados obtenidos a partir de la evaluaciond e los jueces.

Tabla 5. Evaluacion de jueces del criterio de coherencia del cuestionario virtual sobre las

precurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos inclusivos en educacion basica.

Evaluadores
0,
Indicador Promedio % de
acuerdo

2 3 4 5
Habilidades como lectora- 3 4 3 4 3.6 90
narradora de cuentos
Habilidades para 3 3 3 4 3.4 85
promover interacciones
linglisticas en el aula
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Evaluadores

0,
Indicador Promedio % de
acuerdo
2 3 4
Habilidades para 3 4 4 3.8 95
enseflanza incidental
Alfabetizacion inicial y las 3 4 4 3.8 95
dificultades para el
aprendizaje del lenguaje
Alfabetizacioén inicial en 3 4 3 3.2 80
nifos con discapacidades
motoras y severas del
habla
Alfabetizacion inicial en 3 4 4 3.8 95
nifios ciegos o0 con
dificultad visual
Alfabetizacion inicial en 3 4 2 34 85
nifios sordos o con
dificultades auditivas
Precurrentes de lectura 3 4 4 3.4 85

3. Concordancia de los jueces del criterio de relevancia.

La categoria de relevancia se refiere a que los items son esenciales o importantes, es

decir, deben ser incluidos. La escala se clasifica de la siguiente manera: 1. No cumple

con el criterio: hay items que pueden ser eliminados sin que se vea afectada la medicion

de la dimension; 2. Bajo nivel: hay items que tienen alguna relevancia, pero otros pueden

estar incluyendo lo que mide este; 3. Moderado nivel: los items son relativamente

importantes, y 4. Alto nivel: los items son muy relevantes y deben ser incluidos. En a

tabla 6 se muestran los resultados obtenidos a partir de la evaluaciond e los jueces.

Tabla 6. Evaluacion de jueces del criterio de relevancia del cuestionario virtual sobre las

precurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos inclusivos en educacion basica.
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Evaluadores
0,
Indicador Promedio % de
acuerdo
1 2 3 4 5
Habilidades como lectora- 4 3 4 4 4 3.8 95
narradora de cuentos
Habilidades para promover 4 3 4 1 4 3.2 80
interacciones linglisticas en
el aula
Habilidades para ensefianza 4 3 4 4 4 3.8 95
incidental
Alfabetizacion inicial y las 4 3 4 3 4 3.6 90
dificultades para el
aprendizaje del lenguaje
Alfabetizacioén inicial en nifos 4 3 4 3 3 3.4 85
con discapacidades motoras y
severas del habla
Alfabetizacioén inicial en nifos 4 3 4 4 4 3.8 95
ciegos o con dificultad visual
Alfabetizacién inicial en nifios 4 3 4 3 4 3.6 90
sordos o con dificultades
auditivas
Precurrentes de lectura 4 3 3 4 4 3.6 90

4. Concordancia de los jueces del criterio de claridad.

La categoria de claridad se refiere a que los items se comprenden facilmente, es decir,
Su sintactica y semantica son adecuadas. La escala se clasifica de la siguiente manera:
1. No cumple con el criterio: los items no son claros; 2. Bajo nivel: los items requieren
bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en el uso de las palabras de
acuerdo con su significado o por ordenacion de las mismas; 3. Moderado nivel: se
requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos de los items, y 4.
Alto nivel: los items son claros, tienen semantica y una sintaxis adecuada.

En atabla 7 se muestran los resultados obtenidos a partir de la evaluaciond e los jueces.
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Tabla 7. Evaluacion de jueces del criterio de claridad del cuestionario virtual sobre las

recurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos inclusivos en educacion basica.

Indicador

Evaluadores

Promedio

% de
acuerdo

Habilidades como
lectora-narradora de
cuentos

3.6

90

Habilidades para
promover
interacciones
lingliisticas en el aula

3.4

85

Habilidades para la
ensefianza incidental

3.6

90

Alfabetizacion inicial y
las dificultades para
el aprendizaje del
lenguaje

3.8

95

Alfabetizacion inicial
en nifios con
discapacidades
motoras y severas del
habla

3.2

80

Alfabetizacion inicial
en nifios ciegos o con
dificultad visual

3.6

90

Alfabetizacion inicial
en niflos sordos o con
dificultades auditivas

3.6

90

Precurrentes de
lectura

3.4

85




Dimensiones del cuestionario

A partir de los resultados obtenidos en la etapa de jueceo se definio la version final del

cuestionario virtual sobre las precurrentes de lectoescritura y lectura de cuentos

inclusivos en educacion basica.

En el anexo 1 se presenta el cuestionario completo, con 70 reactivos en escala

Likert (1=nunca, 2=muy pocas veces, 3=frecuentemente, 4=casi siempre, 5=siempre. En

la tabla 8 se muestran las dimensiones, factores e items que incluy6 el cuestionario.

Tabla 8. Dimensiones, factores e items del cuestionario sobre las precurrentes de

lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva en educacién basica.

Dimension Factores item
Categorias conductuales para | 1.- Habilidades como lectora-narradora de |1 al 7
profesores en las | cuentos
interacciones en la actividad . . .

2.- Habilidades para promover interacciones | 8 al 14
de lectura de cuentos. o
linglisticas en el aula
3.- Habilidades para ensefianzas | 15 al 19
incidentales
Lectura de cuentos con nifios | 1.-Alfabetizacion inicial y la inclusion: |20 al 31
con necesidades educativas | dificultades para el aprendizaje del lenguaje
especiales Y . - n
P 2.- Alfabetizacion inicial y la inclusion: nifios | 32 al 37
con discapacidades motoras y severas del
habla
3.- Alfabetizacion inicial y la inclusién: nifios | 38 al 45
ciegos o con dificultad visual
4.- Alfabetizacion inicial y la inclusion: nifios | 46 al 50
sordos o con dificultades auditivas
Precurrentes para la lectura | Sin factores 51 al 69
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Confiabilidad

A continuacién, se muestran los resultados de la fiabilidad del cuestionario, tanto global,

como de las tres dimensiones y los factores de las dimensiones.

En la tabla 9 se presenta la fiabilidad de la escala completa, con sus 70 items.

Tabla 9. Estadistica global de fiabilidad del cuestionario sobre las precurrentes de

lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva en educacién basica.

Alfa de Cronbach N de
elementos
.963 70

En la tabla 10 se muestra la fiabilidad obtenida de la primera dimension: “categorias
conductuales para profesores en las interacciones en la actividad de lectura de cuentos”,

la cual const6 de 19 items.

Tabla 10. Fiabilidad de la dimension de las categorias conductuales para profesores en

las interacciones en la actividad de lectura de cuentos.

Alfa de
Cronbach N de elementos
.945 19

En la tabla 11 se presenta la fiabilidad de cada uno de los tres factores que conformaron
la dimension “categorias conductuales para profesores en las interacciones en la

actividad de lectura de cuentos”.
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Tabla 11. Fiabilidad de los factores de la dimensién de las categorias conductuales para

profesores en las interacciones en la actividad de lectura de cuentos.

incidentales

Factores Alfa de N de
Cronbach elementos
1.- Habilidades como lectora-narradora de 871 y
cuentos '
2.- Habilidades para promover interacciones 878 y
linglisticas en el aula :
3.- Habilidades para ensefianzas 911 5

En la tabla 12 se presenta la fiabilidad de la segunda dimensién: “lectura de cuentos con

nifios con necesidades educativas especiales”, la cual constd de 31 items.

Tabla 12. Fiabilidad de la dimension “lectura de cuentos con niflos con necesidades

educativas especiales”.

Alfa de
Cronbach N de elementos
.929 31

En la tabla 13 se presenta la fiabilidad de los cuatro factores que conformaron la

dimension “lectura de cuentos con nifios con necesidades educativas especiales”.

Tabla 13. Fiabilidad de los factores de la dimension lectura de cuentos con nifios con

necesidades educativas especiales.

habla

Factores Alfade N de
Cronbach elementos
1.-Alfabetizacion inicial y la inclusion: 903 12
dificultades para el aprendizaje del lenguaje :
2.- Alfabetizacion inicial y la inclusion: nifios
con discapacidades motoras y severas del 742 6
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3.- Alfabetizacion inicial y la inclusién: nifios 885 3
ciegos o con dificultad visual :
4.- Alfabetizacion inicial y la inclusién: nifios 669 5
sordos o con dificultades auditivas :
*4.- Alfabetizacion inicial y la inclusion: 824 4
nifios sordos o con dificultades auditiva :

*El alfa de Cronbach del cuestionario final subi6 a .963 al eliminar el reactivo 46 del factor
“alfabetizacion inicial y la inclusion: nifios sordos o con dificultades auditivas”. El alfa de
Cronbach de este factor subi6 a .824 en vez de .669. Debido a ello, el cuestionario quedo

con 69 items.

En la tabla 14 se muestra la fiabilidad de la tercera dimensién: “precurrentes para la

lectura”, la cual consto de 20 items.

Tabla 14. Fiabilidad de la dimension precurrentes para la lectura

Alfa de
Cronbach N de elementos
.955 20

6.2. Resultados del pretest y postest

En la figura 5 se visualizan los resultados del pretest (239.89) y postest (258.49),
obtenidos a partir del cuestionario sobre las precurrentes de la lectoescritura de cuentos
inclusivos. En este grafico se puede observar un aumento en el conocimiento de las

precurrentes que refieren los docentes conocer posterior al programa de intervencion.

58



Resultados globales de pretest y postest

262.5
255.
247.5
240.

232.5

Puntaje (escala de Likert)

225.
Pretest Postests

Figura 5. Resultados globales del pretest y postest aplicados antes y después de la
capacitacion docente.

En la figura 6 se observan los resultados obtenidos en el pretest y postest de
acuerdo con las dimensiones del instrumento, visibilizandose que, en cada una de ellas

se present6 un aumento del puntaje.

Resultados del pretests y postest de acuerdo con las dimensiones
del cuestionario de las precurrentes de la lectura de un cuento
inclusivo

80.
60.

40.

0.

| ADAL | ADMH | ADCV | ASDA PL
H pretest 28.69 | 27.8889 | 17.9556 | 38.9333 | 18.6889 | 18.4222 | 16.9333 | 72.3778
m Postests| 29.91 28.8 18.8 44.6889 | 21.1778 | 22.8444 | 18.8889 | 73.3778

Puntaje (escala de Likert)

Figura 6. Resultados del pretest y postest de acuerdo con las dimensiones del
cuestionario de las precurrentes de la lectura de un cuento inclusivo.
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HLC — Habilidades como lectora-narradora de cuentos; HIL — Habilidades para
promover interacciones linglisticas en el aula; HEI — Habilidades para la ensefianza
incidental; ADAL — Alfabetizacion inicial y las dificultades para el aprendizaje del
lenguaje; ADMH — Alfabetizacion inicial en niflos con discapacidades motoras y severas
del habla; ADCV — Alfabetizacién inicial en nifios ciegos con dificultad visual; ASDA —
Alfabetizacion inicial en nifios sordos o con dificultades auditivas; PL — Precurrentes de
lectura.

De acuerdo con el andlisis estadistico, se encontraron diferencias significativas en todas
las dimensiones, con un incremento de 18.6 puntos con respecto al conocimiento de las
precurrentes que refieren los docentes conocer, posterior al programa de intervencion
(calificacion total).

La dimension que presentd mayor mejora después del taller fue ADAL, con una
diferencia de 5.75 puntos entre la evaluacion inicial y final. En la dimension ADCV se
presenté una mejora de 4.42 puntos. La dimension ADMH present6 un incremento de 2
49 puntos. La dimension ASDA present6 un incremento de 1.95 puntos. La dimension
HLC presentd una mejora de 1.22. En la dimensién PL, el incremento fue de 1. En la
dimension HIL el incremento fue poco, con solo 0.92 puntos. La dimension HEI fue la
dimension que presenté menor incremento, con solo 0.85 puntos. En la tabla 15 se

muestran los resultados obtenidos de la significancia estadistica del pretest y postest.

Tabla 15. Significancia del pretest y postest de las dimensiones del cuestionario sobre
las precurrentes de lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva en educacion béasica

(escala de Likert).

Pretest Postest
X DS X DS t P
Total de la prueba 239.89 5341 258.49 43.95 30.13 .000

Habilidades como lectora- 28.69 4.24 29.91 5.13 45.37 .000
narradora de cuentos
(HLC)
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Pretest

Postest

X

DS

DS

Habilidades para
promover interacciones
lingliisticas en el aula
(HIL)

Habilidades para
ensefianza incidental
(HEI

Alfabetizacion inicial y las
dificultades para el
aprendizaje del lenguaje
(ADAL)

Alfabetizacion inicial en
nifios con discapacidades
motoras y severas del
habla (ADMH)

Alfabetizacion inicial en
nifios ciegos o con
dificultad visual (ADCV)

Alfabetizacion inicial en
nifnos sordos o con
dificultades auditivas
(ASDA)

Precurrentes de lectura
(PL)

27.88

17.95

38.93

18.68

18.42

16.93

72.37

5.22

5.00

11.49

5.76

7.91

5.53

19.77

28.80

18.80

44.68

21.17

22.84

18.88

73.37

5.70

5.15

9.34

4.86

9.05

3.93

17.47

35.81

24.04

22.71

21.75

15.60

20.51

24.55

.000

.000

.000

.000

.000

.000

.000
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6.3. Resultados cualitativos obtenidos durante la capacitacion.

Los docentes fueron receptivos y participativos. Conforme avanzaron las sesiones de la
capacitacion, se presentd mayor soltura de las profesoras en la narracion del cuento,
mejorando la modulacion de la voz, el contacto visual, la interaccion con los otros
participantes, asi como el uso de algunas palabras en lengua de sefias.

A continuacion, se presentan algunas respuestas de preguntas que se realizaron

durante el taller a los participantes, sobre los temas vistos en las sesiones.

1. Escribe la diferencia entre alfabetizacion inicial y precurrentes de lectoescritura.

e Las consideran diferentes y dan explicacion

o Los precurrentes son habilidades que se realizan antes del proceso de
lectoescritura. En la alfabetizacion inicial ya existe una interaccién directa
entre el alumno, el material y el ambiente, es decir, la actividad ya esta
enfocada al proceso de lectoescritura.

o En la alfabetizacién inicial se estd mas enfocado en la interaccion que el
nifo tiene con otras personas en situaciones de la vida cotidiana donde se
utiliza la lectura y escritura, como en lectura de cuentos, juegos de palabras
y sonidos. En las precurrentes de la lectoescritura son conocimientos que
el nifilo ya posee previos a la lectoescritura y que la facilitara, como la
imitacion vocal, articulacion de palabras, trazos, discriminacion visual, etc.

o La diferencia entre la alfabetizacién inicial y las precurrentes de lectura es
gue las segundas tienen conductas y habilidades especificas, como las que
indica el instrumento FACILITO (por ejemplo, articulaciéon de palabras,
imitacién vocal, discriminacion visual etc.). Este instrumento permite
detectar el nivel antes, durante o después de iniciar el proceso.

0 La alfabetizacion inicial son los conocimientos y conductas que acercan a
los nifios a la lectoescritura como observar un cuento, revistas, etc. Las
precurrentes de lectura son el conjunto de habilidades y conocimientos que
ha adquirido el nifio, los cuales le facilitan comprender qué son las letras,

su percepcioén visual, el lenguaje oral, entre otros.
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e No las consideran diferentes

(0]

(0]

No hay diferencia; tienen la misma finalidad en la lectoescritura.
No hay diferencia porque los dos son con un solo fin, el cual es incluir a

toda persona a las actividades solo con la aplicaciéon de diferentes métodos

e Respuestas sin claridad

(0]

(0]

Que en la alfabetizacion se adquieren habilidades y conocimientos.
Le perspectiva de la realidad.
La alfabetizacion necesita la escritura y la lectura; la lectoescritura es llevar

a cabo la lectura.

2. Menciona una habilidad para la actividad de cuenta cuentos

e Mencionan 3 o0 mas elementos

(0]

o O O O

Dinamicas y cantos con mimicas y cambios de voz.

El sonido, la voz, la forma en que el lector lo esta leyendo, la mimica.
Gestos con el rostro, movimientos de cuerpo, tonos de voz.

Gestos al leer, cambios en su tono de voz, mirada dirigida al publico, etc.

Tener habilidades en relacion a su expresion gestual, corporal y verbal.

e Mencionan uno o dos elementos

(0]

o O O O

Modular la voz al narrar, dependiendo del tema del cuento, y hacerlo de
mayor interés en el nifio, tener conocimiento sobre el cuento y, a su vez,
llevar a cabo una buena narracion.

Cambios de voz (expresar emociones).

Tener mejor linguistica.

Uso de voz para expresar distintos estados de animo.

Pausar la historia o la lectura para preguntar a los nifios qué creen que

sucedera después.
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e Respuestas poco claras

(0]

o O o o

(0]

Como la narracion de historias y que ayuda a desarrollar habilidades
intelectuales y emocionales.

Entretener

Creatividad

Saber leer el cuento

Ubicacion, Descripcion

Ejercitar la memoria

3. Menciona un punto importante al analizar la historia de un cuento.

Relacionados con el cuento

(0]

(0]

Se tienen que examinar los personajes, el drama y la escritura narrativa,
Las partes de la historia: introduccién, desarrollo (conflicto), climax, final,
idea principal.

Personajes, voz narrativa.

Descripcion de personajes, tema principal y secundario, ambientes en que
se desarrolla la historia.

El contexto en donde se desarrolla la historia.

El temay los personajes

Externo al cuento

Desarrollo del lenguaje, identificacion de emociones y la imaginacion.

Que maneje un lenguaje al nivel de los nifios, que puedan comprender lo
gue se les esta leyendo.

Para que quién va dirigido y si es del lenguaje que pueda ser entendido.
Escoger un cuento pensando en ser inclusivos con todos los nifios o buscar
la forma de contar ese cuento para lograr la inclusion.

Como y de qué materiales (visuales y verbales) vamos a hacer uso para
gue este adaptado para cualquier nifio.

Conocer el contexto historico del autor, recursos literarios y narrativos
empleados, tipo de lenguaje y a qué personas va dirigido el mensaje o

intencién del texto
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4. Expresa en tus propias palabras qué es la educacién inclusiva.

Si considera le educacién inclusiva

(0]

Contar con las condiciones necesarias en material, estrategias e
infraestructura para atender a la diversidad de alumnos.

Es atender, sin ninguna discriminacién, a estudiantes con capacidades
diferentes. Todos tienen el derecho de recibir educacion y respeto a su
persona.

Es la mejora de condiciones escolares donde todos son iguales y tienen los
mismos derechos de educacion sin discriminacion.

Es aquella que no excluye a nadie. Todos los nifios, con o sin discapacidad,
aprenden juntos, siempre y cuando estén en condiciones de aprendizaje.
La educacion inclusiva es considerado un nuevo modelo, el cual busca el
poder atender las variedad necesidades de aprendizaje que se tiene de los
alumnos, haciendo mayor énfasis en alumnos excluidos (alumnos con
debilidad visual, sordos, o con problemas cognitivos). Esta ayuda a que
todos los alumnos, sin excepcion, puedan tener una educaciéon de calidad,
ya que todos tienen derecho a una educacion de calidad, sin importar sus
diferencias.

Es la que busca atender las necesidades de aprendizaje a todos los nifios,

dando énfasis a los mas vulnerables.

Aun la percibe como necesidades educativas especiales

0]

0]

Es la educacion brindada a todos los nifios con discapacidad en escuelas
"comunes" y que brindan la adaptacion estructural y educativa de acuerdo
a la necesidad del nifio.

Aquel proceso de aprendizaje y ensefianza donde los individuos con

diversidad y distintas capacidades son socializados en los mismos.
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o Es atender a nifilos con algun tipo de discapacidad o etnia, religion
respetando su condicidon y atenderlos con un trato digno. En sintesis

responder a las necesidades.

5. Expresa en tus propias palabras qué es la narracion inclusiva.

Considera la diversidad en las personas, en el uso de materiales y técnicas

(0]

Narracion de cuentos con uso de estrategias diferentes donde interactua el
adulto y la audiencia a través de imagenes, palabras, etc., tomando en cuenta
la diversidad de alumnos.

Cuando en la narracion haces uso de diversas estrategias pensadas para
nifios con alguna discapacidad que se tenga en sala, como la entonacioén y
cambios de la voz, para hacer mas vivencial la historia, en un caso de un nifio
con discapacidad visual.

La narracidon inclusiva es una narracion en cual hace que su cuento sea
disponible para todos, incluyendo imagenes, movimientos con manos,
diferencias de tonalidades de voz y cambio de voz para cada personaje,
haciendo mas facil para que todos puedan apreciar de su narracion.

Esta enfocada en las necesidades de los nifios, si se requiere hablar mas alto,
ocupar imagenes mas grandes, lenguaje de sefias, etc.

Involucramos a pequefios con dificultades visuales o auditivas, adaptandonos

con materiales visuales y auditivos.

No consideran o retoman la diversidad en las personas, en el uso de materiales y

técnicas

o Eslainteraccion de un lector y una audiencia en donde tiene como finalidad
llamar la atencién con su narracion, las imagenes y la comprensién de la
historia.

0 Hacernos participes de la historia, sentir y expresar el o los mensajes que
sacamos de dicha historia.

o0 Saber la historia del cuento y saberla narrar.
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Integrar de forma positiva todos los acontecimientos que se observan en la
historia.

Incluir al pequefio con diferentes actividades.

El uso de palabras que integren a todos.
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CAPITULO 7. DISCUSION Y CONCLUSION

El primer objetivo especifico de este proyecto fue crear y validar un cuestionario para
evaluar los conocimientos de los docentes de preescolar y primero de primaria sobre las
precurrentes de lectoescritura y la narracién inclusiva de cuentos.

En la validacién de este cuestionario por medio del jueceo se obtuvieron porcentajes del
80 % al 90%. Galan (2011) considera aceptable cuando supera el 80 % y Celinay Campo
(2005) mencionan que el valor minimo aceptable para el coeficiente alfa de Cronbach es
0.7. El cuestionario presenté un alfa total de .963. El alfa de la dimension “categorias
conductuales para profesores en las interacciones en la actividad de lectura de cuentos”
fue de .945; el de la dimension “lectura de cuentos con niflos con necesidades educativas
especiales” fue de .929 y el de la dimension “precurrentes para la lectura” fue de .955.
Lo anterior muestra una consistencia interna excelente del cuestionario, sin embargo,
para futuras investigaciones se sugiere ampliar la muestra y observar como se comporta
el instrumento, quedando esta propuesta como un estudio exploratorio, pudiendo hacer
en un futuro un analisis factorial exploratorio y uno confirmatorio.

Con respecto al segundo objetivo del presente trabajo: “Disefiar un cuento musical
accesible basado en las precurrentes de lectura y escritura que sirva como herramienta
para los docentes de preescolar y primero de primaria para promover alfabetizacion
inicial en sus estudiantes”, se puede mencionar que, el cuento que se disefio, al estar
constituido por canciones y actividades que corresponden a precurrentes de la
lectoescritura, es una novedosa propuesta con una doble relacién, donde la musica invita
alalecturay la lectura la complementa, como lo menciona Martinez e Ifiesta (2017). Este
mismo autor hace hincapié en que la lectura nos lleva a disfrutar y valorar la masica como
una forma de expresion.

El cuento disefiado también se apega a lo que dice Cooper (2010): existe una
fuerte relacion entre las canciones y los cuentos que tiene la capacidad de impulsar el
desarrollo del cerebro, aumentar el vocabulario y el éxito académico. La propuesta
presentada es innovadora al contar el cuento con segmentos de canciones de estructura
narrativa o dialogada interpretada, fragmentos musicales de caracter descriptivo y

programatico, lectura de cuentos acompafiados de diferentes sonidos y lectura de
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cuentos acompafados de instrumentos musicales que se identifican con personajes y
situaciones, asi como tener incorporado elementos de lenguas de sefas y braille.

Con lo que respecta al objetivo tres: “Disefiar e implementar una capacitacion para
docentes de preescolar y primero de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y
la narracién inclusiva de un cuento musical”, se puede mencionar que la capacitacion
difiri6 de las propuestas de Guevara y Rugerio (2014) (2017), cuyas investigaciones
contemplaron 7 y 8 sesiones de una hora, respectivamente. La capacitacion del presente
proyecto tuvo una duracion de 6 sesiones, de 2 horas cada una, siendo un total de 12
horas trabajadas con los docentes, por lo que se brindaron mas horas de formacién en
relacion a los estudios antes mencionados.

En la propuesta de Guevara y Rugerio (2017), el trabajo que se realizo fue de
lectura compartida entre docente y alumno, mientras que la propuesta de esta
intervencién se disefié para ensefiar a los docentes diversas técnicas de lectura de
cuentos con caracter inclusivo, involucrando en el cuento el trabajo de precurrentes de
la lectoescritura de manera didactica y presentando como adaptar las actividades para
nifios con diversidad auditiva y visual.

Por otra parte, en el estudio de Guevara y Rugerio (2014) se retomaron 15 libros
de cuentos infantiles clasicos ilustrados (Editores Mexicanos Unidos), mientras que en la
presente investigacion se cred un cuento para que se ajustara a un caracter inclusivo, al
tener una lectura facil, contar con incorporacion de palabras en lenguas de sefias, en
braille, asi como tener ajustes de las actividades y trabajo de las precurrentes de
lectoescritura para lograr una alfabetizacion inicial. En la propuesta del programa existe
convergencia con Guevara y Rugerio (2017) en cuanto a las categorias conductuales, ya
gue las categorias que proponen fueron contempladas en el presente trabajo.

Los objetivos cuarto y quinto fueron los siguientes: “Aplicar el cuestionario para
identificar los conocimientos y las practicas que tienen los profesores de preescolar y
primero de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y la narracion inclusiva de
cuentos” y “Evaluar los conocimientos adquiridos por los docentes de preescolar y
primero de primaria sobre las precurrentes de lectoescritura y la narracion inclusiva de

cuentos después de la capacitacion”.
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Los resultados obtenidos a partir de estos objetivos coincidieron con los hallazgos
de Guevara y Rugerio (2014) en la promocion eficaz de practicas alfabetizadoras en
docentes, a través de una capacitacién sobre alfabetizacién inicial en un contexto de la
lectura de cuentos compartida, asi como el desarrollo de las habilidades lectoras para
narrar cuentos, para promover interacciones linglisticas en el aula y para realizar
ensefianzas incidentales reportado en la intervencién de Guevara y Rugerio (2017).

Los resultados en la aplicacion del cuestionario sobre las precurrentes de
lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva (postest) fueron positivos después de la
capacitacion docente sobre la narracion inclusiva a través de un cuento musical para
promover practicas alfabetizadoras sobre estos temas. Se presentaron diferencias
significativas entre el pretest y el postest, incrementando los valores después de la
capacitacion.

Sevilla, Martin y Jenaro (2018) mencionan que los docentes tienen una actitud
negativa hacia la educacion inclusiva, sin embargo, tienen interés en capacitarse para
poder atender a estudiantes con alguna discapacidad. Los resultados obtenidos a partir
de la intervencion del presente estudio coinciden en cuanto a la actitud docente hacia la
educacion inclusiva, ya que los participantes mostraron interés por aprender Lengua de
Sefias Mexicanas, Braille, etc. y externaron su necesidad para capacitarse y asi poder
incluir de la mejor manera a todos los estudiantes con sus caracteristicas individuales en
sus aulas.

Por ultimo, durante la capacitacion, los participantes expresaron que un cuento
musical puede ser una gran herramienta para el trabajo de la alfabetizacion inicial en sus
alumnos, tal como lo comentan Martinez e Ifiesta (2017) sobre el uso del cuento musical
como soporte textual para reforzar el aprendizaje de la lectura en el aula. De hecho,
durante la capacitan, los hijos de las maestras quisieron entrar a escuchar el cuento

musical y se mostraron interesados y atentos al material.
7.1 Aportaciones.

El presente trabajo de tesis ofrece un material inclusivo y didactico para la inclusion

educativa en el desarrollo de precurrentes de lectura, asi como un cuestionario sobre las
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precurrentes de lectoescritura y la lectura de cuentos inclusiva en educacionn basica que

los profesores se pueden autoadministrar.

7.2 Limitaciones de la investigacion:
Se recomienda el poder aumentar el nUmero de sesiones de la capacitacion para obtener
mejoras en las dimensiones del taller.

Los resultados no pueden ser generalizables, derivado que la seleccién de los
participantes fue no probabilistica por cuotas y no representativa de la cantidad de
docentes de Cuernavaca y México, pero puede ser una propuesta que fortalezca las
competencias para ensefianza y aplicacion de la inclusion y alfabetizacion temprana de
docentes de preescolar y primero de primaria.

Una limitacion que se presento fueron los problemas de conectividad de la red de
internet, por lo que, en futuras investigaciones, se recomienda que el taller sea
presencial.

Como no se tenia el registro de derechos de autor del cuento “El Raton sonador”,
no fue posible proporcionaselo a los participantes y se optd por que ellos eligieran un
cuento de su preferencia para realizar su trabajo final. Se les pidi6é que el cuento debia
ser infantil, corto, con texto e imagenes.

Cuando se realiz6 la capacitacion coincidio que los profesores se encontraban con
cierre de curso, por lo que a varios profesores les fue dificil concluir con la entrega de

sus trabajos o tareas.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario sobre las precurrentes de lectoescritura y la lectura de

cuentos inclusiva en educacion basica

Lee cuidadosamente cada oracién y responde segun consideres que lo aplicas en tu

practica docente.

1= nunca, 2= muy pocas veces, 3=frecuentemente, 4= casi siempre, 5= siempre

Categorias conductuales para profesores en las interacciones en la
actividad de lectura de cuentos.

Habilidades como lectora- 1 2 3 4
narradora de cuentos:

1. Lee el texto del libro al contar un
cuento

2. En la lectura de cuentos utiliza un
tono de voz adecuado para
expresar estados de animo como
tristeza, enojo, alegria, admiracion,
duda

3. Monitorea que los nifios pongan
atenciéon cuando les lee un cuento

4. Cuando cuenta un cuento
muestra el libro para que los nifios
puedan ver las imagenes y el texto.

5. Cuando cuenta un cuento sefala
las imagenes del cuento

6. Describe algun aspecto de las
imagenes del libro

7. Sefala las palabras del texto del
cuento cuando lo va leyendo

Habilidades para promover 1 2 3 4
interacciones linglisticas en el
aula
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8. Describe o narra algun suceso
vinculandolo con aspectos referidos
en el texto del cuento.

9. Interactlia con los nifios a través
de preguntas, instigacion de
respuestas, respuestas o
parafraseando la historia
previamente leida.

10. Motiva la interaccion
(comunicacion) de los nifios a través
de miradas o sonrisas dirigidas a los
alumnos.

11. Promueve comunicacion
lingUistica relacionada con el
contenido de la lectura

12. Promueve comunicacion
linglistica relacionada con aspectos
de la vida cotidiana

13. Promueve comunicacion
lingUistica relacionada con el libro o
las imagenes

14. Promueve la comunicacion entre
compaferos en la lectura de
cuentos

Habilidades para ensefianzas
incidentales

15. Realiza una ensefanza
incidental a través de un comentario

16. Realiza una ensefianza
incidental a través de una pregunta

17. Realiza una ensefianza
incidental a través de un consejo de
tipo moral

18. Realiza una ensefianza
incidental a través de un consejo de
tipo conceptual
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19. Realiza una ensefianza
incidental a través de alguna
correccion linguistica

Lectura de cuentos con nif

0s con necesidades educativas especiales

Alfabetizacion inicial y la
inclusién: dificultades para el
aprendizaje del lenguaje

1

2

3

4

5

20. Realiza lecturas repetidas de
libros con nifios en contextos de
grupos pequefos

21. Realiza lecturas repetidas de
libros con un solo infante

22. Realiza lecturas repetidas de
libros con grupos grandes de nifios

23. Realiza lecturas repetidas de
libros incluyendo que los nifios
escuchen audio libros mientras
siguen el texto

24. Usa gestos, movimientos o
expresiones faciales para demostrar
o0 enfatizar el significado del libro

25. Incorpora el aprendizaje del
lenguaje de las palabras vistas en el
libro en las rutinas del grupo

26. Utiliza ayudas visuales o
simbolos para ilustrar el lenguaje
oral o escrito del libro

27. Cambia el ritmo de la narracién
cuando se proporciona informacion
clave

28. Utiliza estrategias de apoyo
entre pares en la lectura de libros

29. Representa de forma teatral
cuentos leidos en clase

30. Repite patrones de vocabulario
y lenguaje en todas las actividades
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31. Usa libros predecibles (ejemplo,
caperucita roja, los tres cochinitos,
blanca nieves) con frases repetidas.

Alfabetizacion inicial y la
inclusién: nifios con
discapacidades motoras y
severas del habla

32. Si tiene un nifio con dificultades
motoras o del habla al momento de
realizar la lectura de un libro usted
lo ubica en un buen lugar durante la
actividad para un desempefio
optimo.

33. Estabiliza los materiales
literarios de alfabetizacion inicial con
recipientes, cajas abrazaderasy /o
velcro.

34. Proporciona métodos
alternativos de comunicacion,
incluyendo el uso de simbolos
graficos como impresiones,
etiquetas ambientales (paredes) y
coloca el vocabulario necesario en
tableros o sistemas de
comunicacién para que los nifios
puedan comentar, hacer preguntas
y comunicarse de otras formas
sobre historias compartidas o
experiencias de alfabetizacion.

35. Cuenta con algunos juegos que
usen pilas o sean eléctricos, o uso
de APPS en tabletas o
computadoras que se relacionen
con la alfabetizacion inicial

36. Suministra utensilios adaptados
para escribir y colorear.

37. Coloca los libros en caballetes
para facilitar el acceso a los nifios.

84



Alfabetizacion inicial y la
inclusién: nifios ciegos o con
dificultad visual

38. Hace mayor uso de etiquetas
accesibles en el entorno del aula
para la lectura en braille.

39. Dirige la atencion de los nifios
sobre las etiquetas en braille que
estan en el aula (etiquetas en braille
en el aula, por ejemplo, puerta,
estante de libros, espacio para las
mochilas, etc..)

40. Proporcionar libros impresos
con letra grande

41. Proporcionar libros impresos
con braille en el aula.

42. Proporciona libros tactiles (libros
adaptados)

43. Proporciona un escritor de
braille, pizarra, lapiz para
"garabatear" y escribir en braille
temprano.

44. Ubica a los nifos de tal forma
que la iluminacion les permita tener
una vision mas eficaz.

45. Tiene disponible una caja de luz
0 un dispositivo de aumento para
agrandar la letra o examinar
objetos, entre otras estrategias.

Alfabetizacion inicial y la
inclusiéon: nifios sordos o con
dificultades auditivas

46. Hace uso de amplificacion
(bocina y micréfono), como
audifonos y sistemas de Frecuencia
Modulada para facilitar la escucha
de la lectura.
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47. Proporciona sefiales visuales
para la lectura de la historia,
incluidas las expresiones faciales y
el lenguaje corporal.

48. Ubica a los nifios para que
puedan ver tanto el libro como el
signo (cuando corresponda) o los
labios del lector mientras se lee en
voz alta una historia.

49. Proporciona un asiento 6ptimo
para el aprendizaje (por ejemplo,
colocar al nifio cerca del hablante
asegurandose de que las fuentes de
luz no estén detras de las caras del
hablante).

50. Pone a disposicién libros con
signos, palabras e imagenes

Precurrentes para la lectura

51. Promueve la articulacién de
palabras (pronunciacion de los
fonemas y de sus componentes
incluidos en palabras)

52. Promueve la imitacion vocal
(repetir frases)

53. Promueve la discriminacion
visual de componentes de letras
como el tamafio (especificar la
relacion de tamafo entre letras,
grande o chica.)

54. Promueve la discriminacion
visual de componentes de letras
como la forma (bolita, palito):
Identificar la igualdad respecto a la
forma de las letras. (mas grande,
mas chica e igual)
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55. Promueve la discriminacion
visual de componentes de letras
como ubicacién (arriba a la derecha,
arriba a la izquierda, abajo a la
derechay abajo a la izquierda;
especificar la relacion de ubicacion
entre letras)

56. Promueve la discriminacion
visual de componentes de letras
como conjuntos (identificacion de
grupos de letras, por ejemplo: uopi /

liup - Ikup - uopi)

57. Promueve la discriminacion
visual de componentes de letras
como elementos de conjunto
(identificacion de grupos de letras,
por ejemplo: lunp klI/ kuji kI yht
lunp kI mhn)

58. Promueve la discriminacion
visual de componentes de figuras
como el tamafo: Especificar la
relacion de tamafio entre figuras.
(més grande, mas chica e igual)

59. Promueve la discriminacion
visual de componentes de figuras
como la forma: Identificar la
igualdad respecto a la forma de las
figuras

60. Promueve la discriminacion
visual de componentes de figuras
como la ubicacion (direccionalidad
de la imagen: arriba a la derecha,
arriba a la izquierda, abajo a la
derechay abajo a la izquierda)

61. Promueve la discriminacion
visual de componentes de figuras
como conjuntos (relacionar figuras o
imagenes iguales)
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62. Promueve la discriminacién
visual de componentes de figuras
como elementos de conjunto
(identificar en un dibujo diferentes
figuras geométricas que se le pidan)

63. Promueve la denominacion de
objetos (verbalizar el nombre de los
objetos o imagenes presentadas)

64. Promueve la descripcion de
situaciones (enunciar la accion que
ejecuta la persona correspondiente
al dibujo presentado)

65. Promueve la narracion de
secuencias (ordenar los episodios y
narrar la secuencia de acciones que
se observa en los dibujos
presentados)

66. Promueve la ilustracion de
objetos (ilustrar graficamente al
objeto o sujeto indicado)

67. Promueve la ilustracion de
situaciones (ilustrar graficamente las
acciones que realiza los individuos
en correspondencia con lo indicado)

68. Promueve la ilustracion de
secuencias (ilustrar graficamente en
secuencia los episodio conforme a
lo narrado)

69. Promueve la realizaciéon de trazo
de lineas rectas y curvas

70. Promueve la imitacion grafica de
secuencia de lineas (copiar
secuencias de lineas y escribirlas
respetando los espacios vacios)
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Anexo 2. Elementos del cuestionario sobre las precurrentes de la lectoescritura y

la lectura de cuentos inclusivos en educacion basica.

El cuestionario sobre las precurrentes de la lectoescritura la lectura de cuentos

inclusivos en educacion basica tiene 3 objetivos:

Objetivos del instrumento:
1) Evaluar las habilidades de narradora de cuentos en docentes
2) ldentificar las practicas inclusivas en la alfabetizacion inicial
3) ldentificar las practicas de las precurrentes de la lectoescritura y la lectura en

docentes

La siguiente tabla muestra los indicadores, la definicion operacional, el nUmero
de sentencias por cada indicador y las opciones de respuesta por cada indicador.

conductual o de
correccion linguistica
hacia los alumnos

INDICADOR DEFINICION N° DE OPCIONES
OPERACIONAL SENTENCIAS | DE RESPUESTA
1.Habilidades Habilidades que 7 1= nunca,
como lectora- el docente debe de 2= muy pocas
narradora de tener en la narracién veces. 3=
cuentos de un cuento para frecuentemente,
obtener un nivel alto 4= casi siempre,
de atencion por parte 5= siempre
de los alumnos

2. Habilidades del 7 1= nunca,
Habilidades para docente para 2= muy pocas
promover promover veces. 3=
interacciones interacciones frecuentemente,
linglisticas en el linglisticas entre los 4= casi siempre,
aula alumnos con el texto 5= siempre

del libro.

3. Habilidades por 5 1= nunca,
Habilidades para parte de los docentes 2= muy pocas
ensefianza para presentar veces. 3=
incidental comentarios, frecuentemente,

preguntas o consejos 4= casi siempre,
de tipo moral, 5= siempre
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4. Estrategias que 12 1= nunca,
Alfabetizacion inicial | el docente aplica al 2= muy pocas
y las dificultades desarrollar la veces. 3=
para el aprendizaje | alfabetizacion inicial frecuentemente,
del lenguaje en nifios con 4= casi siempre,

dificultades para el 5= siempre
aprendizaje del
lenguaje.

5. Estrategias que 6 1= nunca,
Alfabetizacion inicial | el docente aplica al 2= muy pocas
en nifios con desarrollar la veces. 3=
discapacidades alfabetizacion inicial frecuentemente,
motoras y severas | en niios con 4= casi siempre,
del habla discapacidades 5= siempre

motoras y severas en
el habla

6. Estrategias que 8 1= nunca,
Alfabetizacion inicial | el docente aplica al 2= muy pocas
en nifios ciegos o desarrollar la veces. 3=
con dificultad visual | alfabetizacion inicial frecuentemente,

en nifios ciegos o con 4= casi siempre,
dificultad visual 5= siempre

7. Estrategias que 5 1= nunca,
Alfabetizacion inicial | el docente aplica al 2= muy pocas
en nifios sordos o desarrollar la veces. 3=
con dificultades alfabetizacion inicial frecuentemente,
auditivas en nifios sordos o con 4= casi siempre,

dificultades auditivas 5= siempre

8. Actividades por 20 1= nunca,
Precurrentes de parte del docente para 2= muy pocas
lectura promover precurrentes veces. 3=

de la lectoescritura 'y frecuentemente,
la lectura en los 4= casi siempre,
alumnos. 5= siempre

A continuacion, se presentan los ocho indicadores propuestos para medir los
conocimientos y las practicas sobre las precurrentes de lectoescritura y la lectura de

cuentos inclusivos en educacion basica.
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INDICADOR

SENTENCIAS

1.
Habilidades como
lectora-narradora de
cuentos

Habilidades que el
docente debe de
tener en la narracion
de un cuento para
obtener un nivel alto
de atencion por parte
de los alumnos

1. Lee el texto del libro al contar un cuento

2. En la lectura de cuentos utiliza un tono de voz
adecuado para expresar estados de animo como
tristeza, enojo, alegria, admiracion, duda

3. Monitorea que los nifios pongan atencién
cuando les lee un cuento

4. Cuando cuenta un cuento muestra el libro para
gue los nifios puedan ver las imagenes y el texto.

5. Cuando cuenta un cuento sefala las imagenes
del cuento

6. Describe algun aspecto de las imagenes del
libro

7. Seiala las palabras del texto del cuento cuando
lo va leyendo

2.
Habilidades para
promover
interacciones
linguisticas en el
aula

Habilidades del
docente para
promover
interacciones
linglisticas entre los
alumnos con el texto
del libro.

8. Describe o narra algun suceso vinculandolo con
aspectos referidos en el texto del cuento.

9. Interactlia con los nifios a través de preguntas,
instigacion de respuestas, respuestas o parafraseando
la historia previamente leida.

10. Motiva la interaccion (comunicacion) de los
nifios a través de miradas o sonrisas dirigidas a los
alumnos.

11. Promueve comunicacion linguistica
relacionada con el contenido de la lectura

12. Promueve comunicacion linguistica
relacionada con aspectos de la vida cotidiana

13. Promueve comunicacion linguistica
relacionada con el libro o las imagenes

14. Promueve la comunicacion entre compafieros
en la lectura de cuentos

15. Realiza una ensefianza incidental a través de
un comentario
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Habilidades para
enseflanza
incidental

Habilidades por parte
de los docentes para
presentar
comentarios,
preguntas o consejos
de tipo moral,
conductual o de
correccion linguistica
hacia los alumnos

16. Realiza una ensefianza incidental a través de
una pregunta

17. Realiza una ensefianza incidental a través de
un consejo de tipo moral

18. Realiza una ensefianza incidental a través de
un consejo de tipo conceptual

19. Realiza una ensefianza incidental a través de
alguna correccion linguistica

4.
Alfabetizacion inicial
y las dificultades
para el aprendizaje
del lenguaje.

Estrategias que el
docente aplica al
desarrollar la
alfabetizacién inicial
en nifios con
dificultades para el
aprendizaje del
lenguaje.

20. Realiza lecturas repetidas de libros con nifios
en contextos de grupos pequefos

21. Realiza lecturas repetidas de libros con un
solo infante

22. Realiza lecturas repetidas de libros con grupos
grandes de nifos

23. Realiza lecturas repetidas de libros incluyendo
gue los nifios escuchen audio libros mientras siguen el
texto

24. Usa gestos, movimientos o expresiones
faciales para demostrar o enfatizar el significado del libro

25. Incorpora el aprendizaje del lenguaje de las
palabras vistas en el libro en las rutinas del grupo

26. Utiliza ayudas visuales o simbolos para ilustrar
el lenguaje oral o escrito del libro

27. Cambia el ritmo de la narracién cuando se
proporciona informacion clave

28. Utiliza estrategias de apoyo entre pares en la
lectura de libros

29. Representa de forma teatral cuentos leidos en
clase

30. Repite patrones de vocabulario y lenguaje en
todas las actividades
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31. Usa libros predecibles (ejemplo, caperucita
roja, los tres cochinitos, blanca nieves) con frases
repetidas.

5.
Alfabetizacion inicial
en nifios con
discapacidades
motoras y severas
del habla.

Estrategias que el
docente aplica al
desarrollar la
alfabetizacion inicial
en nifios con
discapacidades
motoras y severas en
el habla

32. Si tiene un nifio con dificultades motoras o del
habla al momento de realizar la lectura de un libro usted
lo ubica en un buen lugar durante la actividad para un
desemperio 6ptimo.

33. Estabiliza los materiales literarios de
alfabetizacion inicial con recipientes, cajas abrazaderas
y / o velcro.

34. Proporciona métodos alternativos de
comunicacioén, incluyendo el uso de simbolos graficos
como impresiones, etiquetas ambientales (paredes) y
coloca el vocabulario necesario en tableros o sistemas
de comunicacién para que los nifios puedan comentar,
hacer preguntas y comunicarse de otras formas sobre
historias compartidas o experiencias de alfabetizacion.

35. Cuenta con algunos juegos que usen pilas o
sean eléctricos, o uso de APPS en tabletas o
computadoras que se relacionen con la alfabetizacion
inicial

36. Suministra utensilios adaptados para escribir y
colorear.

37. Coloca los libros en caballetes para facilitar el
acceso a los nifos.

6.
Alfabetizacion inicial
en nifios ciegos o
con dificultad visual.

Estrategias que el
docente aplica al
desarrollar la
alfabetizacion inicial
en nifos ciegos o con
dificultad visual.

38. Hace mayor uso de etiquetas accesibles en el
entorno del aula para la lectura en braille.

39. Dirige la atencion de los nifios sobre las
etiquetas en braille que estan en el aula (etiquetas en
braille en el aula, por ejemplo, puerta, estante de libros,
espacio para las mochilas, etc..)

40. Proporcionar libros impresos con letra grande

41. Proporcionar libros impresos con braille en el
aula.

42. Proporciona libros tactiles (libros adaptados)

43. Proporciona un escritor de braille, pizarra,
lapiz para "garabatear" y escribir en braille temprano.
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44. Ubica a los nifos de tal forma que la
iluminacion les permita tener una vision mas eficaz.

45. Tiene disponible una caja de luz o0 un
dispositivo de aumento para agrandar la letra o examinar
objetos, entre otras estrategias.

7.
Alfabetizacién inicial
en nifilos sordos o
con dificultades
auditivas.

Estrategias que el
docente aplica al
desarrollar la
alfabetizacion inicial
en niflos sordos o con
dificultades auditivas.

46. Hace uso de amplificacion (bocina y
micréfono), como audifonos y sistemas de Frecuencia
Modulada para facilitar la escucha de la lectura.

47. Proporciona sefiales visuales para la lectura
de la historia, incluidas las expresiones faciales y el
lenguaje corporal.

48. Ubica a los nifios para que puedan ver tanto el
libro como el signo (cuando corresponda) o los labios del
lector mientras se lee en voz alta una historia.

49. Proporciona un asiento 6ptimo para el
aprendizaje (por ejemplo, colocar al nifio cerca del
hablante asegurandose de que las fuentes de luz no
estén detras de las caras del hablante).

50. Pone a disposicion libros con signos, palabras
e imagenes

8.
Precurrentes de
lectura

Actividades por parte
del docente para
promover
precurrentes de la
lectoescritura y la
lectura en los
alumnos.

51. Promueve la articulacién de palabras
(pronunciacion de los fonemas y de sus componentes
incluidos en palabras)

52. Promueve la imitacion vocal (repetir frases)

53. Promueve la discriminacion visual de
componentes de letras como el tamafo (especificar la
relacion de tamafio entre letras, grande o chica.)

54. Promueve la discriminacion visual de
componentes de letras como la forma (bolita, palito):
Identificar la igualdad respecto a la forma de las letras.
(més grande, mas chica e igual)

55. Promueve la discriminacion visual de
componentes de letras como ubicacion (arriba a la
derecha, arriba a la izquierda, abajo a la derecha y abajo
a la izquierda; especificar la relacion de ubicacion entre
letras)
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56. Promueve la discriminacion visual de
componentes de letras como conjuntos (identificacion de
grupos de letras, por ejemplo: uopi / liup - Ikup - uopi)

57. Promueve la discriminacion visual de
componentes de letras como elementos de conjunto
(identificacion de grupos de letras, por ejemplo: lunp kl/
kuji kI yht [unp kl mhn)

58. Promueve la discriminacién visual de
componentes de figuras como el tamafio: Especificar la
relacion de tamafio entre figuras. (mas grande, mas
chica e igual)

59. Promueve la discriminacion visual de
componentes de figuras como la forma: Identificar la
igualdad respecto a la forma de las figuras

60. Promueve la discriminacion visual de
componentes de figuras como la ubicacion
(direccionalidad de la imagen: arriba a la derecha, arriba
a laizquierda, abajo a la derecha y abajo a la izquierda)

61. Promueve la discriminacion visual de
componentes de figuras como conjuntos (relacionar
figuras o imagenes iguales)

62. Promueve la discriminacion visual de
componentes de figuras como elementos de conjunto
(identificar en un dibujo diferentes figuras geométricas
gue se le pidan)

63. Promueve la denominacion de objetos
(verbalizar el nombre de los objetos o imagenes
presentadas)

64. Promueve la descripcién de situaciones
(enunciar la accidn que ejecuta la persona
correspondiente al dibujo presentado)

65. Promueve la narracion de secuencias (ordenar
los episodios y narrar la secuencia de acciones que se
observa en los dibujos presentados)

66. Promueve la ilustracion de objetos (ilustrar
graficamente al objeto o sujeto indicado)
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67. Promueve la ilustracion de situaciones (ilustrar
graficamente las acciones que realiza los individuos en
correspondencia con lo indicado)

68. Promueve la ilustracion de secuencias (ilustrar
graficamente en secuencia los episodio conforme a lo
narrado)

69. Promueve la realizacion de trazo de lineas
rectas y curvas

70. Promueve la imitacién gréfica de secuencia de
lineas (copiar secuencias de lineas y escribirlas
respetando los espacios vacios)
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Anexo 3. Formato de evaluacion del “Cuestionario sobre las precurrentes de la

lectoescrituray la lectura de cuentos inclusivos en educacion basica”.

Nombre del evaluador:

ASPECTOS GENERALES

N OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y
precisas para responder el cuestionario

Hay claridad en la redaccion de los items

Los items permiten el logro del objetivo de la
investigacion

El nimero de items es suficiente para recoger
la informacién

Pertinencia de la variable con los indicadores

Es factible la aplicacion

El lenguaje utilizado es adecuado es
adecuado para el informante

De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada una de las dimensiones segun

corresponda.

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR

SUFICIENCIA 1. Los items no son suficientes para medir la
1 No cumple con el dimension.

Los items que . CONG 2. Los items miden algun aspecto de la
criterio 2 Bajo Nivel ' 9 P

pertenecen a  una J _ dimension pero no corresponden con la

misma dimensién | 3.Moderado nivel dimensién total.

bastan para obtener la | 4.Alto nivel 3. Se deben incrementar algunos items para

medicion de ésta. poder evaluar la dimensién completamente.

4. Los items son suficientes
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CLARIDAD

Los ftems se
comprenden facilmente,

1. No cumple con el
criterio 2. Bajo Nivel
3. Moderado nivel

1. Los items no son claros

2. Los items requieren bastantes modificaciones
0 una modificacién muy grande en el uso de las
palabras de acuerdo con su significado o por la

es decir, su sintactica y | 4. Alto nivel ordenacion de las mismas.
semantica son 3. Se requiere una modificacion muy especifica
adecuadas. de algunos de los términos de los items.
4. Los items son claros, tiene semantica y
sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. Los items no tienen relacion logica con la

Los items tienen
relacion légica con la
dimension o indicador
gue esta midiendo.

1. No cumple con el
criterio 2. Bajo Nivel

3.Moderado nivel
4. Alto nivel

dimension
2. Los items tienen una relacion
tangencial con la dimension.
3. Los items tienen una relacion
moderada con la dimensién que estan
midiendo.
4. Los items se encuentran completamente
relacionados con la dimensién que estan
midiendo.

RELEVANCIA
Todos los items son
esenciales o
importantes, es decir
deben ser incluidos

1. No cumple con el
criterio 2. Bajo Nivel

5.Moderado nivel
Alto nivel

1. Hay items que pueden ser
eliminados sin que se vea afectada la
medicion de la dimension.

2. hay items que tienen alguna
relevancia, pero otros pueden estar
incluyendo lo que mide este.

3. los items son relativamente
importantes

4. los items son muy relevantes y
deben ser incluidos
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INDICAD SUFICIENCIA COHERENCIA RELEVANCIA CLARIDAD (@
OR ITE OBSER
MS VACION
ES
Habilidades
como 2,3,
lectora- 4,5,
narradora de 6.7
cuentos !
Habilidades
para .9,
promover 10,
ISI’]teI‘ accione 11,
linguisticas | 12
enel aula 13,
14
Habilidades
para 5, 16,
ensefianza 17,
incidental 18,
19
Alfabetiza
ciéninicia | 0, 21,
y las 22,
dificultade | 23,
sparael 24,
aprendizg | 25,
edd 26,
lengugje 27,
28,
29,
30,
31,
Alfabetiza
ciéninicia | 2, 33,
en nifios 34,
con 35,
discapacid | 36,
ades 37
motorasy
severas del
habla
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Alfabetiza

ciéninicia | 8, 39,
en nifios 40,
ciegos o 41,
con 42,
dificultad | 43,
visud 44,
45
Alfabetiza
ciéninicia | 6, 47,
en nifios 48,
sordos o 49,
con 50
dificultade
sauditivas
Precurrent
esde 1,52,
lectura 53,
54,
55,
56,
57,
58,
59,
60,
61,
62,
63,
64,
65,
66,
67,
68,
69,
70
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Anexo 4.

Cuento inclusivo de las precurrentes.

Bienvenidos

iHola! iHola! jiAmigos!! iBuenos dias! |iBuenas
tardes, vy buenas noches tengan todos ustedes!| Hoy
les voy a contar una historia de un Raton, jsi!, un
Raton. ¢S5aben como se llama? Se llama... "{El Raton
Sonador”! jRaton porque es un ratdn y Sonador
porque todo el dia se |a pasaba cantando, es decir,
isonando! iniciemos con esta grandiosa historia.
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Habia una vez un ratdn que le encantaba la
musica, para ser mas exacto, creaba canciones
y las cantaba.

Este Raton era del tamano de una manzana
mordida, su cabeza era como una hojita
gordita acostada, tenia una nariz puntiaguda
y en la punta una bolita como una semillita
de papaya acompanada de 4 pelitos cortos
gue eran sus bigotes. Arriba de su cabeza le
sobresalian dos orejitas como 2 nopalitos
chiquitos. Su cuerpo tenia forma como de
una uva parada con dos bracitos y dos
piernitas cortas y delgaditas. Aparte, el Ratdn
tenia atras de él una colita delgada como un
pedacito de estambre.
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El Raton Sonador siempre iba acompanado de su gran amiga la
guitarra, esa guitarra se |la habia construido y regalado su abuelito
con mucho carino en su cumpleanos nimero 1 del Raton.
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Su guitarra tenia forma como de una
pera partida a la mitad, con un hoyo
en medio y un palo que salia de
arriba. También tenia 6 cuerdas
amarradas desde la punta del palo
hasta la parte de abajo de la pera.

©

Esa guitarra era |a cosa mas valiosa y querida que el
Ratén podia tener. Gracias a ella se adentré al
maravilloso mundo de la musica y con ella hacia
toda la musica de sus canciones.

A \ \ I. /}.../
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q 4
€l podia crear como 10 canciones en un sclo dia. . ﬁ \ ‘
fi

Las canciones las hacia alegres o tristes, o = ,
romdnticas, o divertidas, o de toco tipo que a él se d \<. B~

le ocurrieran. / / / ‘ \ \..!

Cuando el Ratdn Sonador cantaba sentia como sé se fuera a un lugar
magico, como a otra dimension donde todo le era posible, incluso
sentia que con su voz y su guitarra volaba por los cielos como §i fuera
un pajaro que podia pasar entre |as nubes. Por esta razdn, todo el
tiempo estaba cantando y cantando y cantando y cantando...
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Solo tenia un pequeiio problema, un problema
que, aunque no pareciera muy grande, le afectaba
muchisimo para crear sus canciongs.

El ratén tenia muy mala memonia y se le olvidaba todo lo que
cantaba, por ejemplo, si él cantaba 3 canciones a él se le
oividaban 3 canciones, s el cantaba 5 canciones a él se le
olvidaban 5 canciones y si el cantaba 10 canticnes, 10
canciones se le olvidaban y lo mas hornble de todo, es que
nunca mas las podia volver a recordar,
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Esta situacion lo ponia muy triste, porque 1o que él mas deseaba
era convertirse en un gran y famoso cantante; dando muchos
conciertos alrededor del mundo, y que miles y miles lo escucharan,
le aplaudieran y le pidieran muchos autégrafos.

Pero ¢como lo iba a lograr sl se le olvidaba todo lo que
cantaba? Era una gran pregunta que todo el tiempo se ia hacia
a sl mismo. ¢Como podré conservar mis canciones sin que se
me olviden? Muy triste se ko preguntaba. Fue cuando empezo
2 cantar |a siguignte cancién,

& Wi
:;,(,{'&° 5
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Yo soy, un ratoncito gue suena
Todo lo digo cantando
Pero tengo un problema, que
No me deja recordar
Lo que acabo de cantar
Tengo, miles y miles de anhelos
Que una cancién por lo menos
Se haga famosa y todos la escuchen
Pero se me va a olvidar
Por no poderia guardar
¥ no sé, porque
@ Todo lo que yo quiero cantar
Se me tiene que, escapar de mi mente
Sin dejar siquiera
Una huella para gue recuerde
¥ asi, cante para siempre
Pienso, que si me esfuerzo un momento
Podré cantar sin lamentos
Que alguien me ayude
¢Quién podra ser?

Desarrollo: Hacer un recorte del Ratdn Sonador en
fomi y pegarlo en una hoja de papel o cartulina.
Materiales: Fomi, colores, plumones, tijeras, resistol

Propuestas de adaptacion

Sordo: Misma actividad

Ciego: Una vez que tengan listo el ratén, la maestra
les tapara los ojos a sus alumnos y les pedird gue
ubiquen con las yemas de sus dedos distintas partes
del cuerpo del ratén.

Motriz: Que siga la silueta de un molde con varios
colores o plumanes.
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El Raton Sonados s¢ sentd en una piedra triste y angustiado
por no saber como podia resolver este problerns Y de tanto
pensar y llorars, w2 quedo dormdo encima de una gran piedra,
Lan QrMiCo que ampeZs a rondar,

Ce pronto, aparecid un animalito
chiquito con una cabeza grande y
redonda como un plato. Sus ojos eran 2
bolitas negras y tenia una linda sonrisa
simple. Su cuerpo era como tres bolitas
de plastilina; una encima de la otra. En
la bolita de en medio tenia 4 patitas
parecidas a 4 ramitas de madera y enla
bolita de abajo también tenia 2 patitas.
Ademas, en las ultimas 2 patitas siempre
portaba 2 botitas padrisimas.
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iElla era fd hormiga Juana! que de Ipjos escucho la
extranrdinaria cancion que el ratan canto. luana e le
acercd lentaments 3! Raton e sitents despertarlo,
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Le dija: Ratén canadar, y ¢l roncaba, 1a harmiga valvio a
intentarle un poco mas fuerto ¢ dign: Raton sonador. y ol
raton, seguia roncando. Hasta que Juana, desesperada grito
iRATON SONADOR! iDESPIERTA QUE TE ESTOY HABLANDO|

El ratan se desperto muy dasustado, ¥ por el grito, salto
tan alto que llegd hasta la punta de una paimera. Efratén
gritaba: jestd temblandoi, isalvese gulen puedal jninos ¥
mujeres primero! | X0, mejor yo primero!
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La hormiga lusna se e quedd viendo al Ratén, penso:
Qué raton 1an exdgerado. Juana le dijo af Raton- no
Raton, nO estd temolanda, vo soy, |13 hormiga Juana!

El raton mied hacia abajo y vio una pequens
hormiguity, entonces & calmd ¢ bajd lentamente
de 1z palmers.
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Cuanda llega al suelo le reclamao a fa hormiga Juana: jcQué te
pasa?l (por qué me asustaste asi? Hay Raton, pues es que te
estaba hahlardo, v hablando, ¥ no me hacias ¢caso -le respondid
Juana- Por si no e habias dado cuenta, estaba [DORMIDD] -dijo
el Ratan- jcasi me matas de wn susto!

Ya ratdn sonador -contesto Juana-, calmate no es para
tanto, a parte, hubleras visto como saitaste hasta llegar
la punta de 1a palmera jajaja.

. R 4
. 2
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Pero bueno -continud Juana-, 1o que paso fue que no
pude evitar escuchar la extraordinariz cancién que
estabas cantando y creo que yo te puedo ayudar a
solucionar tu problema.

El Raton se llend de alegrin y le dijo: Len serio? £tu sabes como
puedo dejar de olvidar mis canciones? La hormiga Juana
respondit: no precisamente, -sonrid apenada- pero te puedo
ayudar a buscar la forma de que aprendas a guardar tus
canciones en un papel Yo pienso que debes de aprender a
relee y a esbircri s canciones.
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CANCION 1

Yo sov ka harmiga que te aywdara
Mi nombre es Juana v me gusts bailar
UHr tu mniksica me hiso vibrar
Perus comnee g5 e
e 1o odvidams -
Mo puedo, permuitic gue ¢50 pase I
Debemos, empesar a buscar {
Eacucha been. no descansaramos. gt
Hasin cncontrar ”
& La forma en que logres recordar
Al Fiay, ez tus canciones
Y la misica la puedas
Tu misssca podamos desfrutar
Yir b escuchado
Qe puigdes guardar
Informacicn que ¢n papel plasmaras
Relee v eshircr se parece llamar
La Forma en que podeds regisirar
Haremos, un esplendidas viape
Ircmos tras nucsira meia
Escucha bien. no descansaremaos
Hasta encontrar
La forma en que logres recordar
Al fin, todns tus conciones
Y la nuisica la puedas
| T rvisswca podarms disfiuta
Escuchar baen, no descansaremios
Hasta encontrar
La Forma en que logres recordar
Al finy, ez dus canciones
W lo musice o pucdas
Tu misica podamos disfrutar
Disfrueas, disfrotar

bueno cree que asi se dice. He escuchado que esbircri
es una forma de guardar informacion en un papel y 1a
forma de saber qué dice en ese papel es relee.

¢A qué? Preguntd el Ratdn, A relee y a eshircri, mm \ T
—
/
£
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enotme pericote que sabe relee y esbircri, yo creo que si
vamos para alla él te podria ensehar y asi dejaras de 53
perder todas tus canciones. N

A parte, dicen que en la aldea del Perico existe un gran y \ / N

Bueno, dijo el Raton, si eso me ayudard, jacepto, aprenderé
a relee y a esbirgri! Entonces, dcome llegamos a esa aldea? -
pregunlo el RAtOn-, mmim me parece que es por esa (ueva,
ivames para alla! -dijo Jluana-.
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Precurrente. Articulacion de palabras

se enseqid la imagen.

Motriz: Ayuda de un companerc.

Por fin el Raton Sonador y Juana lograron salir de la gran cueva. Uff,
iqué divertido estuvo eso del eco! -exclama el Raton- ¢y ahora qué
sigue? Juana apenada contesto: te vas a enojar conmigo, es que
nunca habia cruzado esa cueva y no sé como llegar a la aldea del
Perico.

Actiadad 2 Disenar un camino (cueva | donde los alumnas vayan

escuchando palabras para que ellos las repitan
Propuestas de adaptacion

Sordos: Utilizar imagenes de las palabras y hacer la sefa mientras

Ciegas: Tomar el hambro de un companera para guiarse en el

camino mientras repite las palabras que escucha.

& \\ .'
vrech
4 4 /l \

|
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Pero hay que irnos por ese camine. -El Raton contesto- No, como

\ .
nos vamos a Ir por ese camino si dices que no sabes por donds S /

es, mejor vamonos por slla. No -contesto Juana- to tampoco pE”

sabes por donde es. Entances Juana y el Ratén emperaron a X

discutir sobre cual de los camings llevaba a la aldea del Perico \
Mavyor. fF I |

Cuando de repente, se escuchd un silbido, 1algo venia —

cayendo del delo! Mientras veian al cbjeto caer, se v

preguntaron: éserd un avion?, ¢serd Superman?, iqué

es? /
2z

.

120



IPuumm| Cayb en medio de ellos, era el perico Paco,
pero cayo tan fuerte que su cabeza quedd enterrada
bajo tierra y solo se podian ver sus patas que salian.

dijo el Raton- pero parece un perrito con plumas. Jajaja
COMOo un perrito con plumas si fos perros no pueden volar -

LQué es eso? -se preguntaron Juana y el Raton-, No 1o sé - Ny N
dijo luana-. Yo creo que s un pollo -afirmd juana-. v 5N \
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iNo soy ni un perro con plumas ni un pollo! — se escuché e /\ N
desde abajo de la tierra- jsoy un perico y me llamo Paco, —
me podrian ayudar a salirl Juana y el Ratén se o \

apresuraron a desenterrar al perico Paco.

Pequefio como una pelota con forma de
aguacate. Con un pico duro, con forma de un
gancho, con plumas, con patas flacas y garras
pequenas. Con ojos pequenos. Con dos alas.
Con plumas en la cola.
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Cuando por fin lograron desenterrario se dieron cuenta o -
gue se habia lastimado una pata y un ala. El perico se -
sacudio y les agradecio por haberle ayudado. 3
-
Fy ! l |
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Hola -dijo Juana- yo soy una hormiga y me llamo juana, y yo Y “

-interrumpit en Ratén- soy eeeel [Ratdn Sonador!, pero... —

éQue fue 1o que te pasa? Y {por que te caiste asi? le v ¢

preéguntaron luana y ¢l Raton-. ~
NN

N\ . \ " _’ ’ ’
Uff es una karga historia -contestd Paco-, lo que pasa es que o /’\
me echaron de mi aldea, la aldea del Perico, me echaron - 9
por repetir malas palabras, a pesar de gue ya me habian / \

y me tuvieron que subir a la catapulta y apuntaron hacia

advertido que no Jo siguiera haciendo, yo no quise entender / ! /‘ / '
esta direccion y me expulsaron de a aldea. | \
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\\ 4 N
Pero yo quiero regresar y decirles que ahora si, no -

volvere a decir malas palabras. A parte, alla esta mi casa, >

mi familia, mis amigos, mi escuela y todas mis cosas , \-._ a

estan alla -Paco o decia llorando-. Af \
£ 4 f l \ "

La hormiga y el Ratén Sonador trataron de consolario y
le dijeron: tranquilo ya no loras, mira nostotros te
vamos a ayudar a regresar a tu aldea.
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Cuando de repente el Ratdn Sonador le pregunto, oye \ f\ \

perico Paco: ¢tu eres un perico verdad?, si -respondid
Paco- y (vives en 1a aldea del perico verdad?, si — volnd a
responder Paco-, entonces, [tu sabes relee y esbircril

”/‘\

Y
‘\ !
Paco respondio: qué? 51, relee y esbircri -repitio el \\
Raton- ‘Qué es eso? -pregunto Paco- Juana dice y \
que Si yo logro aprender & relee v a eshirerl, nunca e
volveré a olvidar mis canciones, -’ \_
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gue pasa es gue este raton es un Raton Sonador y
compone muchas canciones, pero todo 1o que canta

Juana intervino diciendo muy sabiondamente: lo = /‘ -

sé le olvida, yo le dije que él tenia que aprender a -

relee y a esbircri para guardar sus canciones y que £

N 13s pierda nunca mas. £ 47| \
I

Jajaja -exclamo Paco- no se dice relee y esbireri, (a no? - N /—\ |
preguntd apenada Juana- se dice leer y escribir -afirmé g
Paco-. iHo! Eso mismo -dijo Juana-, v & F <
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h - N
iOye Paco! -exclamé el Ratdn- Juana me dijo que en tu \ /‘

aldea me podrian a ensefar a leer y a escribir, 0 adn =

mejor, ¢t me podria ensenar? Y asi ya no tenemos 8 \ .

gue Ir tan lejos. jEs certo! -exclamo Juana- que y .3

inteligente eres Ratén, V iR / l \
|

aprender 3, ¢como dices que se dice? leer y escribir,

\ "

Entonces ccudndo podramos empezar con las clases? - Y N R

pregunta Juana- porque sabes, a mi también me gustara N '

cverdad? " 5 .
-
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Pero Raton, -dijo Juana- recuerda que le prometimos que le \ . \
ibamos a ayudar a regresar a su aldea, Ho, es cierto, bueno, ¥
pero tal ver nos puede ir ensefando en el camino ~ dijo el g

RatON alegremente-., . \

perico que no sabe leer ni escribir. [Noooo! ¢por que? -
preguntd e! Ratén frustrado-.

o SLAL 2
Paco respondio: les tengo una mala noticia... yo soy el Gnico \ F D
> '\ 8

/£ \‘;
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Lo que pasa es que me escapaba del salon y no entraba a las
clases -respondié Paco apenado- ¢por qué haclas eso? -
preguntd el Raton- (Qué no ves que yo necesito aprender 3
leer y a escriblr mis canclones para convertirme en un
Impresionante cantante2? j¥Y t0 saliéndote de tus clases! -
exclamo el Raton-,

Perdon amigos -dijo el perico. Pero si sé que antes de
aprender a leer y a escriblr debes de poder repetir
correctamente frases completas v eso 1o sé hacer muy bien,
A mi me encanta repetir todo tipo de frases, hasta 1as que no
debo decir -dijo con verguenza- pero te puedn ensanar a
repetir frases de las buenas,
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Muy bien raton, lo hiciste jexcelente! Oigan, si si me
acompafan a la aldea del Perico, tal ver puedo
canvencer al Perico Mayor de que les ensefie a leer y a
escribir, yo plenso que no se negara, y de paso le pedire
s puedo regresar a vivir a la aldea otra ver,

|Qué suerte tenemos Juanal -exclamd el Ratén- [vamos a
poder it a Iz aldea del Perico y nos enseflaran a leer y a
escribir!

N
-
£F4Y\\
[\

\\ \ . el
\ /_\. |
> \ -

4 \
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(Claro vamos para alldl — exclamd Paco- Solo gue \ /-\ A
tendremos que irnos por tierra porgue me lastimé una g

pata y un ala, y asi ni de chiste podria volar, incluso no - \ M
creo poder i siquiera caminar, miren, auch me duele si 7 \
muevo mi pata o mi ala. iSi, estd bien! -Respondieron VA / l . \
alegremente Juana y ¢f Ratdn-, | \

o, LN S
Lo tu pata y tu ala no te preocupes, te vamos a hacer \ /\ 2
una silla ce ruedas para poderte llevar con nosotros - .
exclamaron Juana y el Ratdn-. Entonces buscaron palos, e \ o
piedras, cuerdas y mds materiales, hasta que lograron 4 r \
construar una silla de ruedas para transportar a Paco, ¥

4 , \
ILes quedo perfecta smigos!, muchas gracias -dijo Paco-. l \
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Entonces se fueron, el perico Paco, 1a hormiga Juana y N\ /‘ 3%
el Raton Sonador rumbo a la aldea del Perico para s
conocer al perico Mayos y que les ensefiara a leer a 4 - '
Juanay 3l Raton Sonador. " >
r g \

N \ G
e /‘ B
&Y hacia donde esta tu aidea?, preguntd Juana. s
Paco respondid: por tierra me cuesta un poco o \ 4
uhicarme, porque siempre estay valando.. & \
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\\
El raton dijo: tu venias cayendo desde alla, tal N /
vez ese sea el camino. SI, dijo Paco, es muy
buena idea vamos hacia alia.

R Y, L
Caminaron y rodaron con la silla de ruedas de Paco, \ /\ ‘
hasta que llegaron a una montana con mucha tierra . .
¥ aungue les costd mucho empujar a Paco con la v \ L
silla, lograron llegar hasta la cima. £ 2 Q.
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puchi, blasl, ide ddnde vienen esos ruiditos? Se
preguntaron nuestros 3 amiges. (Puchi, puchi, bla, blagl,

De pronte, escucharon: |puchi, puchi, bla, blasl, [puchi, o< r \_
g—
7 € 2
ipuchl, puchi, blas! s& escucho otra vez, / & .

J
N y

N\ & B .

Entonces nuestros amigos se asustaron, [Son /

fantasmas! -dijo Paco- Paco y el Raton se fueron ==

@ esconder atrads ¢e una piedra pero  Paco se le P o ~

atord su silla en un charco de lodo. \
£ f | \
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1AyGdenme! -grito Paco-, el Raton asustado se — o

regreso por Paco y cuando ya lo estaba > \
empujande, Juana les dijo -suspirando de 7 \
verglen2a por ellps-. 1an grandotes v tan t / l
miedosos g \

'\_- N\t J
INo son fantasmas, son esas lombrices! —exclamé s K\

luana- Agenados Paco y el Ratdn, dijeron: lo que pasa > O A
€5 QUE TU Bres Muy pequena y por eso las pudiste ver. \\_ \
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Es como una tirita espagueti, babosa, un
poco dura y se retuerce por todos lados. En

un extremo tiene su cabezay en el otro su i
colita. Tienen como un collar y siempre

estan sonriendo.
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vamas a preguntarles, -dijo Juana- tal vez ellas e /_\

sepan como llegar a |a aldea del Perico. -

Mientras s2 iban acercando se escuchaba la \\ A

siguiente cancion. ' ’ ‘
:

Puchi, puchi bla, blas
Puchi, puchi blas
Soy una Jombriz que
En la e estay
Junilo o mus anvigos
Cantimos canchones
Dabago dal sl
Que bella o¢ & Thvaa arul
Cuandoe humedeces mi hogas
Lo terra, e mis, mds ssve gue us
Pasichin swave con berin

O figura us, ..

Que belky o3 & Hivaa weul
Cuando humedeces mi hoges
s Uorma, OF mds, mis suave Guie un
Paselito ssmuve con belin
Puchi pchi hla, hisg
Pucha, puchi blas
Todas resocesdas
N ctcanly estar
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faton, Juana y Paco Iban cantando la canddn \ r\
mientras se iban acercando a las lombrices -puchi, - |
puchi bla, blass, tury, tury, ruuu-, > \ \

Digan -dijo el Ratan sonador-, escuchen lo que
dice b bera de [a cancion, pero Juana ¥ Paco
seguian cantando ¥ bailando - Puchi, puchi, FA.
bila, Blas, tury, tury, o, o !
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iHey! Chicos escuchenme -exclamd el Raton mientras \ r ™

trataba de Hamar su atencion- i¢ya escucharon |a letra - i
de 12 cancién?! No y déjanos bailar -dijeron Juana y - \
Paco-, ' & \

- ]
e
Pero.. &y vieron las figuras que estdn formando? . /—\
~dij0 Juana-. £s Gero, exclamad Yaco, y 1a letra due <l ‘
que adivinemos 1as figuras que 2stan haciendo - o \\ -
dija el Ratan-. F B \
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3 N
luana y paco aijeron: jsi, hagamaos eso! N /
ENTONCEs NUESIIos amigos se pusieron a 2
adivinar todas 1as figuras qua hacian las > \ J
lombrices,

Precurrente: Discriminacidn visual

Actividad 4: Discriminar o identificar el tamafio, la ubicacidn de
figuras ¥ letras de forma visual,

Propuestas de adaptacidn para la diversidad funcional

Ciegos: Uso de plastilina, cartén, letras con relieve, pintura gorda,
(plastilina fami)

Motriz: sefialar la figura correcta o identificarla verbalmente.

Auditiva: Usar formas digitales o fisicas
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Paco, Juana y el Raton Sonador se estaban divirtiendo mucho con las
lombrices - Puchi, puchi, bla, Blas, tury, turw, ruu, cantaban y
Dailaban-.

Pero de repente empezo a vibrar el piso, Juana les pregunto, cigan
Paco y Ratdn, inp sienten que estd temblando? Paco y Raton se
estaban divirtiendo tanto que no i3 escucharon, hasta que Paco
también preguntd: oigan, ¢sienten eso, creo que estd temblando?
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Juana, les dijo: si, es lo que les estaba diciendo a los 2, pero no me hacian
¢aso. El Ratén se quedd pensando.. Entonces vieron que las lombrices
salieron huyendo y todo empead a moverse. Nuestros 3 amiges se
asustaron mucho Yy Juslo cuando se pusieron a gritar: jiqué estd
pasando?! jla silla se atoro otra vez! — grito Paco- Salio un pequence tapo
de |a tserra saltando.

Este Topo venia de tierras muy lejanas
pues le encantaba viajar por todos
lados, por eso siempre traia con él una
gran maleta donde traia, ropa,
juguetes, comida, y muchas otras cosas
gue necesitaba para viajar y aungue &l
tenia muy mala vision con sus demas
sentidos lograba, conocer y describir
todo a su alrededor.

El Topo Ring, tenia forma como de un
huevo duro y peludito, su nariz era
comao un conito con una estrellita en la
punta, sus piernas y brazos eran
gorditos y chiguitos, sus ojos eran
chiquitos vy todo su cuerpo era de color
cafe.
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iHola 3 todos! -exclamo Ring-, pero nadie contestd, ¢hola? -preguntd Ring-, mmm
Yo estaba seguro de que agui habia amigos para conocer y jugar con ellos, de
hecho hasta musica se escuchaba
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Nuestros 3 amigos estaban abrazados y escondidos detrds de unas hojas grandes y
entre ellos se preguntaban: équé es esa bola peluda? Y ¢Como llegamos hasta aqui,
si la silla de Paco se nos atoro?

El Topo Ring los escuchd, porque él tenia muy buen oido, también se dio cuenta
que le tenian miedo por el tono en que decian las cosas, asi que empezo a cantar la
siguiente cancion mientras se acercaba poco a poco a ellos.
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Yo soy un topo Z <
Que le gusta viajar
Con su maleta andar
En todo lugar
Y pasear a través de los tineles
Rascando bajo tierra llegaré
Sin boleto de avién ni pasaporte
Viajo del pueblo hasta el mar
Soy un viajero
\ Que le gusta sentir

:;. Con sus garras tocar
¢ Texturas y mas
Disfrutar con mi oido

/ / Nuevos sonidos
Olfatear muchos olores
Con mi nariz
Contar todos mis viajes a los amigos
Pues todo lo puedo describir

Ho muy bien -~ dijo Ring-.. Qué hay aqui? Por aca huele como a Ratén
musical, y por acd, huele como a una Hormiga aventurera y por acd,
huela a [Guacala! éQué es esto? Huele como s fugra un perrito con
plumas o a pollo recien desenterrado,
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iHey! -exclam¢ Paco- no te pases bolita con pelos, también estos me
confundieron con un perrito con plumas y con un pollg, pera inol Yo
Soy un jPericooooo! Y me llama Paco. |ajaja se empezaron 3 reir

Raton y Juana.

Hola bolita Topo, soy el jRatdn Sonador! Y un dia seré un gran
cantante - dijo el Ratén-, y soy la hormiga Juana y soy amiga

de estos dos.
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Ho, muy bien -exclamé Ring- pero mi nombre no es bolita
Topo amigos, mi nombre es el Topo Ring. Oye Topo Rong -dijo
Juana-, Topo Ring por favor, amiga Juana -corrigio Ring-, si eso
-dijo Juana-.

Fijate que andamos un poco perdidos y segin entiendo yo tU has visitados
muchos lugares, asi es -respondié Ring- entonces -continué Juana-, pero el Ratén
la interrumpid, iTopo Ring! Cuéntanos de tus viajes -le pidio el Raton- es que yo
nunca he viajado, de hecho, este es mi primer viaje.
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Claro con mucho gusto les platicaré y describiré cosa por cosa de mis viajes -
respondio Ring-. [Sil -exclamaron Paco y Ratdn-, mientras Juana e puso un poco
molesta porque la interrumpid el Raton, pero también se sentd a escuchar los
viajes del Topo Ring.

Precurrente: Expresion oral

Actividad 5: Denominar varios objetos y describir situaciones a
través de ldminas, Antes de describir los objetos o situaciones
tendrdn que inventar un pequeiio escenario simulando los viajes
del Topo Ring.

Propuestas de adaptacién para la diversidad funcional

Auditivo: descripcién con mimica.

Ciegos: hacer la actividad a través del tacto, oido u olfato.

Motriz: De forma verbal.



Wow... que viajes tan impresionantes has tenido Topo Ring, porque no
te conocimos antes asi tal vez nos hubieras llevado a alguno de tus
aventuras -dijeron Paco, Raton y hasta Juana-.

De pronto Ring se acordd y le preguntd 3 Juana, oye amiga Juana ¢no
tenlas una pregunta muy importante que hacerme? jHa! Es cierto, solo
que el metiche del Ratdn siempre me interrumpe -contestd Juana-.
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Fijate que. . -pero Juana volted a ver al Ratdn si no la interrumpia otra vez-, - el
Raton solo se e quedaba viendo a Juana-, no me vayas a interrumpir he, Raton -
exclamd Juana-, no respondié el Ratdn-,

Bueno -reinicio Juana- |0 que pasa es que queremos llegar a Iz aldea del perico
y--. Es clerto -dijo el Raton interrumpiendo otra vez a Juana- ¢ta nos podrias decir
por donde es? iMe volviste a intecrumpir otra vez Ratén! -dijo Juana-, el Raton
apenado le pidio una disculpa 3 Juana,
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Si por supuesto que sé como llegar a la aldea del Perico -dijo Ring-
vayanse por ahi, solo tengan mucho cuidado al bajar porque hay
un tobogdn muy empinado. Muchas gracias -exclamaron nuestros
amigos y se fueron al tobogan.

Cuando llegaron al tobogéan lo vieron muy empinado y se preocuparon de que
Paco se volviera a lastimar. Pero Paco dijo: debemos de arriesgarnos porque si
no nunca aprenderas a leer y a escribir Raton y yo no podré regresar a mi aldea.
Pero me da mucho miedo que te vayas a lastimar, y se que te duele mucho -
contestd Ratdn-. Vamos -respondié Paco- somos amigos y se que no van a dejar
que me lastime.
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Muy bien dijo el Ratdn, entonces se fueron muy pero muy
despacio pero ya cuando estaban por terminar el camino no
aguantaron mds y se fueron al fondo del tobogdan, iHa Paco se
va a lastimar! -gritaron el Ratén y Juana- iNo, me voy a matar! -
grité Paco-.

Al final del tobogdn, habhia una hermosa laguna y un bosque
muy bonito, En la orilla de 13 laguna estaba un amable
elefantito tratando de pintar un paisaje.
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Este elefante se llamaba Miguel Angel y
era como un globito rosa inflado con
una trompa que parecia manguera,
tenia 4 patas muy gruesas y una colita
que parecia una pequefia escobita. A
Miguel Angel le encantaba pintar y
dibujar, pero tenia una alergia que todo
el tiempo lo hacia estornudar. Y esta
era su frustracion, que por mas que él
queria acabar una pintura no la podia
terminar porque siempre estornudaba y
echaba a perder toda su obra.

e | e f a n t e

00 |00 (00 00 00| 00 OO 00
O. L 1@ O. .O 00O OO 2® O.
L 1® O 00| 0| |e0

TeRETOeR

155



Pero en este momento por alguna razén no habia estornudado y ya estaba por
terminar su pintura, él pensé: ipor fin terminaré una pintura!, estoy muy
contento -seguia pensando-.

Cuando se empezd a escuchar un griterio en el tobogdn, eran nuestros amigos,
Juana, Paco y Ratdn que cayeron en la laguna y salpicaron tanto que mojaron la
pintura de Miguel Angel.
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iNo! -exclamé Miguel Angel- |porque nunca puedp terminar una pintura! Miguel
Angel, escuchd que pedian ayuda desde |3 laguna, entances se apresurd a ayudar
a nuestros amigos y los sacd de la laguna. ¢Estan bien? -Preguntd Miguel Angel-
Si, creo que si estamos bien -contestaron Juana, Paco y Ratdn-.

iOigan! -exclamé Paco- mi silla ¢donde esta?, ées esta? -preguntd Miguel Angel-
si, -contesto Paco- pero esta rota, yo creo que ya no sirve. ¢Y ahora como vamos
a poder llegar a la aldea del Perico? -se preguntaron nuestros 3 amigos
angustiados-.
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Aparte estamos todos mojados, cuando se empez6 a escuchar un ruido, {eso qué
es? -preguntaron nuestros amigos- y se escuché: jachuuuu! Fue tan grande el
estornudo que Paco, Juana y el Raton Sonador quedaron totalmente secos.

éQué fue eso? -preguntaron- Ups, perddn -contesté Miguel Angel- fui yo,
perddn, es que tengo una alergia que me hace estornudar mucho. Por cierto, me
presento -dijo Miguel Angel- yo soy el elefante Miguel Angel y me encanta
pintar, pero por lo mismo de mi alergia no puedo terminar ninguna pintura
porque siempre estornudo y hecho a perder todas mis obras de arte.
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El Elefante

MR me gusie S 0 vl
Farnpocn core= at ol wodves g
A = e s o gava, o S
Pow algo peoe aetes g tommnes
Achu!' He, b hes 3
Ne ¥ por g pos
Acka!™ Hu bt F 4
Ne b punds contyoks
s g prando podé al e dhbagar
Eaque pumce gac oo i Lese Gl
N 02 com qpuats yae peales acence
SN Ao amisas con quaen puder bbb
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Ak Hi b s
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Pm]mhxenm.mmmmm&doyya estaba a punto de terminar mi
pintura -dijo Miguel Angel molesto-, pero ustedes al caer ime mojaron toda mi
pintura! -Paco, Juana y Raton bajaron la cabeza y le pidieron perdén a Miguel Angel

por mojar su pintura-.
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Pero que tal si hacemos un trato -dijo Miguel Angel- ustedes me ayudan a terminar
mi pintura y yo les ayudo cargando a Paco para que lleguen a la aldea del Perico.
iNos parece una grandiosa idea! -respondieron Paco, Juana y el Raton-. Entonces
yo les iré diciendo lo que deben de hacer -dijo Miguel Angel-. Y asi nuestros amigos
le ayudaron a Miguel angel a terminar su pintura.

Precurrente: Expresion grifice

ACTv2ad La moesara b Ghoendo 3 o0 dlumnds qué ¢35 %0 que deden

dibulie [puede pedir gue dibuje oBie108 COMO PAIOLM, Hasts Utuscionss o
Reciones Como un nifio en o parquel.

Propuestas do adaptacion para la diversidad funcional
Sordos: ula S imbgenes
Clegos: coo un pustero haga un dibujo. Hacer hguras con plastitng

Motriz: pintura digital
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jPerfecto! -exclamé Miguel Angel- me encantd mi pintura. Muy bien, entonces
yo haré mi parte del trato, -Miguel Angel tomé a Paco con su trompa y lo senté
en su espalda-, wow -exclamao Paco- se siente padrisimo estar en tu espalda.

Miguel Angel también tomd a Juana y al Ratén y los sentd en su espalda junto a
Paco. Wow -exclamaron Juana y Ratéon- muchas gracias. Muy bien ya estamos
todos listos -dijo Miguel Angel- entonces vdmonos a la aldea del Perico.
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Cruzaron un gran desierto, era tan grande que empezo anochecer por lo
que, se fueron a refugiar a unas piedras, Todo ya estaba muy oscuro
cuando Miguel Angel se acordd que por ahl tenia a unas pequefias y
brillantes amiguitas. Las Lulus, luciérnagas,

Oigan -dijo Miguel Angel- yo tengo unas amigas que nos pueden ayudar -
Paco, Juana y Raton lo escuchaban atentamente-, solo que ellas solo vienen
con musica porque a ellas les encanta [a musica. Juana dijo: que el Raton
les componga una cancidn, si - exclamaron Paco y Miguel Angel
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Asi que e pidieron al Ratdn Sonader &l podia componeries una cancién
para llamar a la Lulus y asi ellas les podrian ayudar a salir del desierto. El
Ratdn dijo: si, pero ccomo san 12 Lulus? ¢me podrias hablar mas sobre
ellas?

Si -respondié Miguel angel- las
Lulus son unas luciérnagas
chiquitas, son como hormiguitas,
pero con 4 alitas en sus espaldas
con las que pueden volar a todos
lados y en su colita tienen una
lamparita que brilla. Con esa
lamparita ellas pueden iluminar
toda la noche y con su hermosa
luz, pueden trazarnos lineas para
guiarnos hacia la aldea del Perico.
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Muy bien -dijo el Ratdn- dame unos minutos para componer la cancion, Pasaron 5

minutos, 10 minutos y hasta 20 minutos. Juana se desesperd v 1e dijo al Raton: oye
Ratdn, ya te tardaste mucho en componer |a cancidn {no crees?.¢Queé es lo que se
escucha? -preguntd Juana?, son ronquidos -exclamo Juana- |este Ratdn ya se
curmio




juana, enojada fo fue a despertar; jRaton despierta! Todos te estamos esperando. £l
Ratdn despend, -dijo- perdén ya tenia la cancldn, pero me quedé dormido. Ese

Ratdén dormilén -exclamd Juana- Bueno pues cantala -le dijo fuana al Ratdn-. Si ahi
va -contestd el Ratdn- espero les guste:

- r
Las luciérnagas
N, Luciérnagas’/
Dénde cstan?
Quicro verlas volar
Quicro verlas brllar
Y esta noche iluminar
Huu, huu, huu, huy
MLu, Lucsérnagas/’/
{Dénde cstan?
Quicro verlas jugar
Quicro verlas trazar
Muchas lincas en la oscuridad
Huu, huy, huu, huy
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Qué bonita cancién hiciste -dijo Miguel Angel- éla podrias repetir? No, -
contesté apenado el Ratén-. éPor qué? -preguntdé Miguel Angel-, lo que
pasa, -intervino Juana- es que el Ratén puede componer muchas canciones
de todo tipo, pero todas se le olvidan, de hecho por eso es que vamos a la
aldea del perico para que el perico Mayor le ensefie a leer y a escribir y asi
nunca mas pierda sus canciones, como esta.

Hoo -exclamé Miguel Angel- con razén van para alld, yo pensé que iban a
llevar a Paco a su aldea. Si también -contesté Juana- pero a este lo echaron
de la aldea por decir malas palabras. jGuarda silencio! -exclamd Paco- no se
tiene que enterar todo el mundo de lo que hice Juana, me avergienzas.
Jajaja se rieron todos.
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De pronto se empezaron a ver lucecitas verdes en el cielo. Todos quedaron
admirados. {Son estrellas? -preguntd el Ratdn-, no Ratdn — dijo Miguel
Angel- son las Lulus. Bajaron como una cortina de luces verdes y empezaron
a volar alrededor de ellos, Wow decian nuestros amigoes con |a boca abierta

§ N
% .

y admirando el espectaculo.

Que hermoso -exclamd Juana-, Miguel Angel se acordé de
preguntarles, si los podian guiar para salir del desierto. Amigas - dijo
Miguel Angel- ¢ Nos podrian hacer el gran favor de ayudarnos a salir
de este desierto? Lo que pasa es que con 13 oscuridad de |a noche no
se puede ver absolutamente nada

b P PPy ey
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Las luciérnagas respondieron que si y empezaron a formar lineas
para que ellos las siguieran. Asi que nuestros amigos siguieron las
lineas que hacian la Lulus.

¢ & P EEEy 2

Precurrente: Trazos de lineas

Actividad: La maestra les ensefiard a los niftos una linea y ellos tendradn que
!
> copiarla con un [apiz (color, crayola, plumén, etc.) en una hoja de papel.

Esto lo repetird varias veces, pero con diferentes lineas.
Propuestas de adaptacion para la diversidad funcional
Sordos: De forma visual.

Ciegos: presentarle 1a linea de forma tactil y usar un puntero para hacerla.
También podria ser con plastilina u otro material que sea identificable con

el tacto.

Motriz: pintura digital.
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Qué sorprendente fue var 3 fas Lulus brlllar «ijo gl Ratdn Sonadod-, sf fug ganial
-respondieron jos defifs-. Pues v2 salimbs del deslend -dijo Migoel Angel-. |es
charto) -miclome Paco- Yo ceconot! todo, Ioor o hemos Degedo & mi aldeal

&

i

L)

.
Lo
-

~

Miren por aqui hay una pequefia cueva donde yo jugaba, aquf podremes dormir
un poco. Si, vamos ~respondieron los demds- porque nos estamos muriendo de
suefio. Nuestros amigos -pasaron la noche en esa pequefia eueva y cuando
amanecio, empezaron a despertar p_oco' a.poco. Vean -dijo Paco- esa es la
entrada a la aldea del Perico:
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.

La entrada de |3 aldea era como una puerta de.jaula de pijaro, era

enorme 'y de color dorado, también tenia muchas fiores adornandofa.
" Qué bonita réja tiene tu aldea -dijeron Miguel Angel, Juana y Ratdon-. SI -
respondio Paco- ya extrafiaba mi hogar,

éY cémo entramos? -prégunté Juana-. Ho, -respondié Paco- hay una
- gontrasefia;miren, acérquense, en esta madera aparece una serie de
lineasy cada uno debe igualar |a serie y apuntarias en'la madera.
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51 lo haces bien, entonces puedes pasar, pero si'te equivocas debes de
regresar en un mes e intentarlo de nuevo. Muy bien -dijo el Ratén- yo
‘primero. Y asi ‘'unp por uno de nuestras amigos fueron dibujando
correctamente la secuencia de lineas que aparecia en la madera.

Precurrente: imitacion grafica de secuencias de lineas.

Actividad: Los nifios simulardn que estdn fuera de la reja y cada uno deberd
de hacer una secuencia de lineas para que puedan pasar a escuchar el gran
final del cuento.

Propuestas de adaptacion para la diversidad funcional
Sordos: De forma visual.

Clegos: presentarle la linea de forma tactil y usar un puntero para hacerla.
Tﬂnb!npwhsermm;ummmﬂdquuuldem&m
el tacto.

Motriz: pintura digital.
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Lo logramos todos -exctamo Paco- ahora vamonos por este lado. En las
paredes habfa muchas letras dibujadas y todos los demds se preguntaban
{qué serdn esos simbolos? Paco Jes explicé que esos simbolos. se
famaban letras y que con eso se podfan formar palabras: iHo! ~exclam@
Raton- qué interesante es este lugar.

il

Raco los llevo por el'eamino dificil perque no ‘querfaipasar. por el patio
pues ahf estaban los otros pericos o iban a reportar. El plan gue él tenfa
era pasa desapercibido hasta: llegar con -el’ Perico Mayor y tener la
oportunidad de convencerlo.
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Amigos -exclamé Paco- debo contarles que nos vamios, 3. ir por el
camino dificil porque no quiero gque me vean los demas pericas ya que
sl mie ven me van a reportar y me écharan de aqui otra vez, entonces
vamasa intentar Hegar directamente.con €l perico Mayor.

il

Si, esté Hien -contesiaron Sus sMigos-. Muy.hien sol0 que deten do
estar prepatados porqueen ¢l caming difid] nos hardn vanas pruebas

vy sl [remos pardnda de nive! hasta'gue Neguemos con ¢ Perlco
M ayar d
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" kas pruebas son: 1. Articulacion de palabras; 2. Imitacién vocal; 3.
Discriminatién Visual; 4. Expresién oral; 5. Expresion gréfica; 6.
Trazo de lineas, e 7: Imitacion..grafica de- secuencids de lineas:
Entonces nuestros amigos fueron pasando prueba por pruebdy se
‘dieron tuenta que.todo-eso lo habian practicado en el transcurso
del camine. Hasta que, por fin liegaron al nivel del Perico Mayor.

Nervioso Paco, abrid s puetts vy se estuchd une gan vor gue Witls de un
B0 sion: £0uidn nnds shi? Hok Perico Mayor soy Paco. 2Qué? exclams &
Preico Mayor- $Pago? NG & U te expulsanios por decir males palabres?,
¢CAmone atreviste @ wenir Hastancd? mddn. distiipemie, no & enoje -dilo
Paco mity NETVILSO-
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Loq»n PR 3 (ue MITOY MUy arTepentido on lo que hieey In prometa nunca
Volver B dacir ningume palddrs, apirte Lo gulero presantar 3 un Binjgo JA uno?
5 a00 tres dijo el Perdco Mayors S'san res <contestd Pacos pero sste rston e
&l Raton Sonador, § Antemrumphy ol Raton af Ferico” yo seré un gran actidts
porgue me eNcanta i Msicx, haaaasa, -afind una nats como soprano 2

;.:h.. a‘.i‘ =

{Hey Ratdn siéntate y respeto] 4egaiid Paco ol Natta-, Jajols e 240uChS una
s qiuuo'w 1o, perdon. “dijo el Parko Mayoe- JoJojojO carije U fives,
Bueho, -continud Paco-esie Raton como ¥ s enteré vio feo Paco 8 Ratdn-
le encanta Captar mrommloqueantﬁuhowmvwmiomhma
sEcordar, & plesza que si sprendie s leer y escribile podrt:ummrmunpaw
todny sus canciones yaunca mis thmwnmm« wer un
femoso camtants. .

~
N
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H Perco Mayor, la vio muy triste ¥ arfepentido y tambign 1o cayd may
blen el Ratda Sorador. Muy bien - 36 escuchd ttra vae la waz chitiond-, Bajd
gel gran Allon una paqueia perguds v dijo: (me parece intretblef Acapto
L propuesia ~dijo ia periguits-.

¢Qué pasd aqui? -pregunté Juana- ¢ella quién es? -volvio a‘preguntar
Juana- {no el Perico Mayor. era un Perico enorme? — siguib preguntando:
Juana, - Paco respondi6- Sise supone que si-. La periquita les respondié: si
‘el Perico Mayor era mi papd'pero apenas se fue al cielo de los Pericos 'y me
dejé a mi acargo, ahora yo soy |la Periquita Mayor}
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_El Raton SGnador interrumpio a todos y le pregunté a la, periqmta Mavor
-dentonces me enseflaras a leer y a escribir? Sf-respondié Ia periquita Mayor- y
también dejaré que Pago régrese @ la alded, -todos nuestras amigos ‘se
-alégraron y Se abrazaron- pero para'gue Paco regrese como citidadano de esta
+aldea ~exclamo, la Periquita Mayor- tendré una gondicion, que todos ustedes,

‘aprendan a leer y escribir también; si lo"hacen bien, Paco se qneda pero sino,
no. jSf contestaron lo haremos! Entonces Ia l!eﬂqulta Mayorse dlrigié al Ratén .

Sonadory le dilo

¢Quieres aprender a leer y a escribir?
Estas en el mejor lugar
Yo te ensenaré lo que tienes que saber
Ven aqui
Yo te enseflaré cosas
Que te ayudard
A resolver problemas para escribir
Las canciones que hoy olvidas
Y mafiana no regresardna ti
--Lo primero que debes hacer, es poner mucha atencidn, porque si no pones atencién, no podras ni leer ni
escribir ninguna palabra, {entendiste? -
Pon atencion
A todo lo que yo te diga
Y lograras, tus
Trazos magicos que llevan un mensaje super musical
Mi Ratén Sonador, lo estas haciendo tu muy bien
Rapido aprenderas a leer y 3 escribir y tus canciones nunca perderds
Ya lo veras
Si practicas diariamente
Facil se hard
Apuntar tus canclones y por siempre, siempre guardaras
I§i, por fin lo logré! Sé leer y escribir. Pensé que nunca lo lograria. ¢Lo viste? No fue tan dificil {verdad?
Ven aqui
Déjame darte un abrazo
Y festejar
El esfuerzo que pusiste, yo sabla que lo ibas a lograr
-Muchas gracias, Periquita Mayor, sin ti no sé qué hubiera hecho yo-
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Wow -exclamé el Ratdn- por fin, se.leer y escribir y nunca mas perderé
mis.canciones. Necesito un fdpiz y un papel ~dijo el Raton- se me esta
ocurriendo una nuevacancién para festejar este gran acontecimiento:

Entonces el Ratén tomé un papel y un'lapiz y se senté en una gran piedra
a_escribir su, cancién. Juana con lo§ ejosMorosos, dijo: asl conocl a este
Ratdn sonador, encima de una piegra, pero dormjdo/de tristeza'y ahora
me da mucha alegria verio tan feliz,:
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Mientras que el Ratdon estaba escribiendo su-cancifn la Periquita Mayor
dijo: hey, no sejes olvide que ustedes también deben de aprendéra Jeer y.a
escribir para que Paco sé guede en [a, aldea a vivir ntevamente. Sf.-
exclamaren. todos-. Entonces nuestros amigos le! ‘echaron muchas ganas
para aprender a Yaer y 3 escribir y asi Pato regresara a vivir nuevamente a
su-aldea:

Aqui ests la-cancién -grit6 el Raton-, tamblén les-escribi un coro a ustedes para
que me ayuden a canter. j5i1 -exclamaron todos-. Espera Ratén -dijo la
Perlquita- ya todos saben leer y Paco va a poder regresar a la aldea a vivir: Eso lo
debemos festejar en grande -exclamé ks Periquita Mayor-. ‘
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Entonces abrid la cortina del su baicén y les: dijo:a todos los pericos: Escuchen
todos hoy vanios a hacer (una gran fiesta porgue’ Paco, nuestrd hermano, a
decidido arrepentirsey nunca més decir malas palabras, a'parte ya sabe leery
escribir -todos los pericos gritaron [He!- y.ahora tentremos un gran concierto.
‘Con‘ustedes jel'gran Raton Sonador! Enwnces 1a periguita Mayor les entrego a o
Paco,’a Joana ya Migusl Angel Jnstmmentos pam que :compaﬁamu al Ratén’
Sonador con sucancion.

El Raton Sonador

Estay aqui
Con un cuadermo entre Mis manos
¥ una pluma
Que ya no hace garabatos
Quién iba a decir
Que mi nombre escribiria
Sin ningun temaor de que nadie se ria
El Ratdn Sonador
Veo un nuevo amanscer
El Ratdn Sonador
Un gran musico seré
El Ratén Sonador
Muchas canciones escribiré
El Ratdn Sonador
Munca mads las olvidaré

Hoy cantaré
Con toda esta pasion
¥ guardare por fin esta cancion
Eres sofiador, 10s ratones me decian
Hora cumpliré lo que nadie me creia
El Ratdn Sonador
Veo un nuevo amanecer
El Ratdn Sonador
Un gran musico seré
El Ratén Sonador
Muchas canciones escribirg
El Ratdn Sonador
MNunca mas las olvidaré

S0LO

El Ratdn Sonador
Veo un nuevo amanecer
El Ratdn Sonadaor
Un gran musico seré
El Ratdn Sonador
Muchas canciones escribiré
El Ratdn Sonador
Munca mds las olvidaré

Estoy aqui
Con un cuaderng entre mis manaos
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Todos ovacionaron al Ratén por su cancién. Nuestros amigos
decidieron hacer una banda e irse presentando de pueblo en pueblo.
Tuvieron un gran éxito con las canciones del Raton Sonador. jY asi
termind esta gran historia de amistad, esfuerzo y muchos logros!

FIN.
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Anexo 5. Programa de intervencion sobre las precurrentes de lectoescritura y la

narracién inclusiva de un cuento musical.

CARTA DESCRIPTIVA DEL CURSO
DATOS GENERALES
Nombre del Curso: narracién inclusiva de un cuento musical

Nombre del instructor(a):_Juan Guerrero Villanueva

Lugar/Sede: reunién en google.meet
Dias de imparticion: miércolesde 7 a 9
Fechas de Imparticién: octubre 12, 19, 26 y noviembre 9, 16 y 23 de 2022
Duracion: 6 sesiones
Distribucion del Tiempo de Trabajo: dos horas cada una con un total de 12 horas
Modalidad: virtual
Perfil del Participante: docentes de preescolar y 1° de primaria
Numero de Participantes: maximo 40
Metodologia: Expositiva, Demostrativa, Dialogo discusion
Criterios de Acreditacion: Permanencia durante la duracion de toda la sesion y
realizacion de las actividades.
REQUERIMIENTOS
Espacio: aula de videoconferencia en google.meet
Mobiliario y Equipo: luz eléctrica, internet, computadora o dispositivos méviles,
micréfono o audifono, cAmara, presentacion en power point, correo electrénico,

formulario den google, link del formulario lista de asistencia, cuestionario en
google

182



Material del Participante: luz eléctrica, internet, lapiz y papel para hacer
apuntes, computadora, programa word, correo electrénico. cuestionario en
google

Material para la Imparticion: presentacion en power point

OBJETIVOS Y CONTENIDO TEMATICO

Objetivo general: promover habilidades en docente para una narracion inclusiva de
cuentos musical que promueva la alfabetizacion inicial en nifios de tercero de preescolar
y primero de primaria.

Objetivos Especificos:

° Conocer los puntos béasicos de la educacion inclusiva aplicados a la
narracion de cuentos

° Adquirir estrategias para la inclusion en la narracién de cuentos

° Conocimiento de 7 precurrentes de la lectoescritura

° Identificas las caracteristicas de un cuento musical

° Adquirir habilidades para la narracion de un cuento musical inclusivo

gue promueva alfabetizacion inicial en alumnos de preescolar y primaria

CONTENIDO TEMATICO

1.- Narracioén inclusiva.

° Lectura compartida de cuentos.

) Interacciones para la actividad de lectura de cuentos.

° Desarrollo de habilidades para la configuracién del tono de la voz y asi
poder expresar diferentes estados de animo.

° Desarrollo de habilidades para la expresion corporal.

) Analisis de la estructura de una historia para la preparacion de su narracion.
° Educacion inclusiva

2.-Precurentes de lectura y escritura.
° ¢, Qué son las precurrentes de lectura y escritura?
) Instrumento para la evaluacion de prescurrentes instrumentales para la
adquisicion de la lectoescritura

3.- Cuento musical
° Caracteristicas de inclusion del Cuento musical.
° Caracteristicas del cuento musical

4 .- Narracion de un cuento musical
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Andlisis de la estructura de los capitulos del Cuento musical.

Discusion sobre la narracién inclusiva del Cuento musical.

Andlisis de la actividad y su aplicacion de forma inclusiva.

Aplicacion de las “Habilidades como lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones linglisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

° Conductas por parte del alumno al escuchar el cuento: muestra atencién.
) Puntos importantes que cumplir para una narracion inclusiva.

° Conductas por parte del alumno al escuchar el cuento: muestra atencién
e interactta con el narrador o con sus compafieros.

° Conductas por parte del alumno al escuchar el cuento: muestra atencion,
interactda con el narrador o con sus comparieros e interactia con el Cuento
musical.

° Practica narrativa de un cuento musical

5.- Actividades para la promocion de las precurrentes de la lectoescritura de forma
inclusiva

CARTA DESCRIPTIVA

Capacitacion de lectura de cestos musicales como precurrente de la

lectoescritura
SESION TEMAS ACTIVIDADES
sesion 1 Introduccion El instructor mencionara su nombre
y bienvenida completo y el semestre que actualmente cursa de

la Maestria en Atencion a la Diversidad y
Educacion Inclusiva, sedara la bienvenida a los
participantes

Presentacion El instructor les hara saber a los
de objetivos participantes los objetivos y contenidos teméticos
del curso a través de una presentacion de Power
Point.
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Dinamica de Actividad “Frases en silencio”

integracion

Al inicio de la sesion el instructor pedira que

todos los participantes tengas sus camaras

prendidas con sus nombres y sus microfonos
apagados para iniciar la actividad.

El instructor les dird una frase con el
micréfono apagado (se podré auxiliar de mimica).
Posteriormente los participantes identificaran la
frase y la escribiran en un papel. Una vez que los
participantes vayan terminando de escribir la
frase en un papel, desactivaran sus cdmaras para
recibir la siguiente indicacion: cuando yo cuente
hasta tres, deberan de activar su camara y
escribir la frase en el chat sin ver el teclado. Al
final 3 0 5 participantes compartiran su
experiencia de la actividad. Para elegir los
participantes se podra utilizar una ruleta digital.
Los participantes que no contaron su experiencia
podran escribirla en el chat.

Expectativas En esta seccion se le pedird a 3 0 5
participantes que, en 3 palabras, expresen qué
esperan obtener del curso al final de la sesion.
Para elegir los participantes se podra utilizar una
ruleta digital. Los participantes que no expresaron
de forma oral sus 3 palabras podran escribirlas en
el chat.

Acuerdos y El instructor les pedira que en una palabra
contrato de mencionen a que se comprometen y qué aportaran
aprendizaje al curso.

comenzara la instructora mencionando, por
ejemplo: escucha y le cedera la palabra a otra
integrante, la cual al termina designara a la
persona que sigue y asi hasta que todos los
participantes hablen.

Metodologia Se explicara a los participantes que deben
Estrategia de de concluir con todas las actividades del curso
evaluacion para acreditarlo y tener su constancia.

Acreditacion
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Tema 1: Se comenzard con la actividad “Historia
Narracion compartida”.
inclusiva.
Se continuara con la exposicion por parte
del instructor sobre la narracion inclusiva.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Lectura compartida de cuentos.

e Interacciones para la actividad de lectura de
cuentos.

e Desarrollo de habilidades para Ila
configuracion del tono de la voz y asi poder
expresar diferentes estados de animo.

e Desarrollo de habilidades para la expresion
corporal.

e Andlisis de la estructura de una historia
para la preparacién de su narracion.

e Educacion inclusiva

Narraciéon inclusiva

Tema 2: Se comenzara con la actividad “Modificate”.
Precurentes de
lectura y escritura. Se continuara con la exposicion por parte

del instructor sobre las precurrentes de lectura y
escritura. Cubriendo los siguientes puntos:
e (Qué son las precurrentes de lectura y
escritura?
Instrumento para la evaluacion de
prescurrentes instrumentales para la adquisicion
de la lectoescritura, FACILITO.

Sesion 2 Tema 3: Se comenzara con el primer ejercicio de la
Cuento aplicaciéon de LSM.
musical

Se continuard con la exposicion por parte
del instructor sobre el Cuento musical. Cubriendo
los siguientes puntos:

e Resumen de la historia del cuento “el

Raton Sonador”

e Caracteristicas de inclusiéon del Cuento
musical.
e Caracteristicas del cuento musical.

Caracteristicas de las actividades.
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Tema 4:
Introduccién del
Cuento musical

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Cuento
musical. Cubriendo los siguientes puntos:

Conocimiento y analisis de la estructura de
la Introduccién del Cuanto musical.
Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos”.

Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

Narracion de la Introduccion por parte de
los participantes.

Discusion sobre la narracion inclusiva de la
Introduccién del Cuento musical.

Andlisis de la actividad y su aplicacion de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva de la

Introduccién del Cuento musical “el Raton
Sonador”.

Sesion 3

Tema 5:
Capitulo 1

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 1.
Cubriendo los siguientes puntos:

Analisis de la estructura del Capitulo 1 del
Cuento musical.

Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos y las
Habilidades para promover interacciones
linglisticas en el aula”.

Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

Narracion del Capitulo 1 por parte de los
participantes.

Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 1 del Cuento musical.

Analisis de la actividad y su aplicacion de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva del

Capitulo 1 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.
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Tema 6:
Capitulo 2

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 2.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Analisis de la estructura del Capitulo 2 del
Cuento musical.

e Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

e Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

e Narracion del Capitulo 2 por parte de los
participantes.

e Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 2 del Cuento musical.

e Andlisis de la actividad y su aplicacion de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva del
Capitulo 2 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.

188



Sesiéon 4

Tema 7:
Capitulo 3

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 3.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Analisis de la estructura del Capitulo 3 del
Cuento musical.

e Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

e Conductas por parte del alumno al
escuchar el cuento: muestra atencion.

e Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

e Narracion del Capitulo 3 por parte de los
participantes.

e Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 3 del Cuento musical.

e Andlisis de la actividad y su aplicacion de
forma inclusiva.

Discusioén sobre la actividad inclusiva del
Capitulo 3 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.
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Tema 8:
Capitulo 4

Se comenzara con la exposicion por parte
del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 4.

Cubriendo los siguientes puntos:

Andlisis de la estructura del Capitulo 4 del
Cuento musical.

Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.
Conductas por parte del alumno al
escuchar el cuento: muestra atencion e
interactda con el narrador o con sus
compafieros.

Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

Narracion del Capitulo 4 por parte de los
participantes.

Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 4 del Cuento musical.

Andlisis de la actividad y su aplicacion de
forma inclusiva.

Discusioén sobre la actividad inclusiva del

Capitulo 4 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.
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Sesiéon 5

Tema 8:
Capitulo 5

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 5.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Analisis de la estructura del Capitulo 5 del
Cuento musical.

e Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

e Conductas por parte del alumno al
escuchar el cuento: muestra atencion,
interactta con el narrador o con sus
comparfieros e interactia con el Cuento
musical.

e Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

e Narracion del Capitulo 5 por parte de los
participantes.

e Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 5 del Cuento musical.

e Analisis de la actividad y su aplicacién de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva del
Capitulo 5 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.
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Tema 9:
Capitulo 6

Se comenzara con la exposicion por parte

del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 6.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Analisis de la estructura del Capitulo 6 del
Cuento musical.

e Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

e Conductas por parte del alumno al
escuchar el cuento: muestra atencion,
interactta con el narrador o con sus
comparfieros e interactia con el Cuento
musical.

e Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

e Narracion del Capitulo 6 por parte de los
participantes.

e Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 6 del Cuento musical.

e Analisis de la actividad y su aplicacién de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva del
Capitulo 6 del Cuento musical “el Ratén
Sonador”.
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Sesion 6 Tema 10: Se comenzara con la exposicion por parte
Capitulo 7 del instructor sobre la Introduccion del Capitulo 7.
Cubriendo los siguientes puntos:

e Analisis de la estructura del Capitulo 7 del
Cuento musical.

e Aplicacion de las “Habilidades como
lectora-narradora de cuentos, las
Habilidades para promover interacciones
lingliisticas en el aula y las habilidades
para ensefianzas incidentales”.

e Conductas por parte del alumno al
escuchar el cuento: muestra atencion,
interactta con el narrador o con sus
comparfieros e interactia con el Cuento
musical.

e Puntos importantes que cumplir para una
narracion inclusiva.

e Narracion del Capitulo 3 por parte de los
participantes.

e Discusion sobre la narracion inclusiva del
Capitulo 7 del Cuento musical.

e Analisis de la actividad y su aplicacién de
forma inclusiva.

Discusion sobre la actividad inclusiva del
Capitulo 7 del Cuento musical “el Ratén

Sonador”.

Cumplimiento Se les preguntara a los participantes que 1
de objetivos y palabra mencionen como le pareci6 el curso en
expectativas relacion a las expectativas que tenia

Cierre Se realizara una retroalimentacion por

parte de los participantes hacia el instructor y se
dara cierre al curso.
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Relacién entre el cuento musical y la precurrentes de la lectoescritura

Capitulo Precurrente Historia Actividad
Introduc | No hay precurrente Explicaquiénesel Hacer lafigura del Raton
cion protagonista del cuentoy | con fomi.

gué problematiene para

cumplir su suefio de ser

un gran masico.

1 Articulacion de palabras: Lahormigatiene Disefiar un camino
pronunciacion correcta de problemas para (cueva) donde los alumnos
palabras. pronunciar bien las a cruzar, vayan

palabras. Lahormigay € | escuchando palabras que
Raton deben de cruzar lamaestralesira diciendo
unacueva. Paracruzarla | paraque elloslasrepitan.
deben de repetir

correctamente las

pal abras que escuchan

dentro de ella.

2 Imitacion vocal: pronunciacion | Al perico lo han echado | Escribir frasesen

correcta de frases. de su aldea por repetir papelitos para meterlas en

malas palabra. El Ratén | unatdémbola (cga). Cada
le pide que le ensefie a nifio sacara un papelito
leer y aescribir, perod | paraquelolealamaestra
perico no lo sabe hacer. |y los alumnos la repitan.
Lo que le ensefia a hacer
esarepetir frases.

3 Discriminacion visud: tamafnio, | Rumbo alaaldea Discriminar o identificar

forma, ubicacion, conjuntosy

elementos de conjuntos.

nuestros amigos (Ratén,
lahormigay el perico)
encuentran a unas
lombrices que les encanta
cantar y hacer figuritas
con sus cuerpos. En la
cancioén de las lombrices
les dicen a nuestros
amigos s pueden
adivinar las figuras que
hacen.

el tamarfio, la ubicacion de
figurasy letras de forma
visual. Lamaestrales
ensefiaraimagenes u
objetos.
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Expresion oral: denominacion
de objetos, descripcién de
situacionesy narracion de
secuencias de sucesos.

Mientras nuestros amigos
cantan y bailan la
cancion de las lombrices
empieza atemblar.
Debgjo delatierrasde
un Topo que aviajado
mucho. Nuestros amigos
le piden que les describa
todos sus viajes.

Denominar varios objetos
y describir situaciones que
veran en laminas. Antes
de describir los objetos o
situaciones tendrén que
inventar un pequefio
escenario simulando los
vigjes del Topo.

Expresion gréfica: ilustracion
de objetos, situacionesy
secuencias.

Nuestros amigos caen en
un tobogan que los lleva
aunalaguna. En esa
laguna esta un elefante
gue le gusta dibujar pero
nunca a podido terminar
un dibujo porque tiene
unaalergiaque lo hace
estornudar. Al caer enla
laguna nuestros amigos
mojan € dibujo del
elefante. En

compensaci én nuestros
amigos le ayudan a
acabar un dibujo.

Lamaestrairadiciendo a

los alumnos qué eslo que
deben de dibujar (objeto o
situaciones).

Trazos de lineas. rectasy
curvas.

Nuestros amigos €l
Raton, lahormiga, €l
pericoy €l elefante
cruzan un desierto, pero
anochece. Para salir de
ahi les piden ayuda a
unas luciérnagas que a
través de lineas le ayuden
asalir de ahi.

Lamaestra les ensefiara a
sus alumnos unalinea para
que ellos tendran que
copiarlaen una hojade

papel.

Imitacién gréfica de secuencias
de lineas. copia de secuencia de
lineasy copia de secuencia con
espacios intermedios.

Nuestros amigos se
encuentran con la entrada
de laaldeadel Perico.
Para entra deberan de
hacer una contrasefia que
constaran de una
secuenciade lineas.

Los nifios simularan que
estdn afueradelargay
cada uno deberan de hacer
una secuenciade lineasy
poder entrar a escuchar €l
final del cuento.
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Criterios de eficacia para el andlisis de un cuento con la taxonomia de Ribes

Aptitud funcional
Criterios de eficacia para el anélisis de un cuento
Leer el capitulo del cuento identificando la introduccion Selectora
de la historia.
Leer el capitulo del cuento identificando el desarrollo Selectora
de la historia.
Leer el capitulo del cuento identificando el climax de la Selectora
historia.
Leer el capitulo del cuento identificando el final de la Selectora
historia.
Leer el capitulo del cuento identificandola idea Selectora
principal de la historia.
Leer el capitulo del cuento identificando palabras clave Selectora
en base a su frecuencia o relevancia en la historia
para hacerlas en Lengua de Sefias Mexicana
Identificar el personaje principal de la historia del Sustitutiva referencial
capitulo para realizar una descripcion escrita conforme
a sus caracteristicas anatémicas y de temperamento.

Criterios de eficacia para la narracion inclusiva de cuentos con la taxonomia de

Ribes
Criterios de eficacia para la narracion inclusiva de cuentos Aptitud
funcional
Leer el texto del libro Contextual

Utilizar un tono de voz adecuado para expresar diferentes
estados de animo como tristeza, enojo, interés, alegria,

admiracioén, duda.

Suplementaria
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Monitorear que los nifios pongan atencion.

Suplementaria

Mostrar el libro de cuentos a los nifios para que puedan ver las Contextual
imagenes y el texto.
Sefalar las imagenes. Contextual

Describir algtn aspecto fisico de las imagenes del libro.

Suplementaria

Sefalar con el dedo las palabras del texto que va leyendo. Contextual
Describir o narrar alguin suceso vinculandolo con aspectos Sustitutiva
referidos en el texto. referencial
Interactuar con los nifios a través de: preguntas, instigacion de Sustitutiva
respuestas o parafraseando la historia previamente leida. referencial

Durante la interaccion reforzar a través de miradas o sonrisas

dirigidas al alumno

Suplementaria

Promover interacciones lingtisticas: relacionadas con el
contenido de la lectura, relacionadas con aspectos de la vida

cotidiana, relacionadas con el libro o las imagenes.

Sustitutiva

referencial

Promover la interaccion lingtiistica entre comparieros.

Suplementaria

Realizar una ensefanza incidental a través de un comentario

Sustitutiva no

de tipo moral, de tipo conceptual o de correccién linguistica. referencial
Mantener una postura correcta conforme a lo que se esta Selectora
narrando.

Utilizar gestos para reforzar el contenido de la lectura. Selectora
Utilizar pausas para resaltar el contenido del texto. Selectora
Hacer uso de la mimica para imitar animales, acciones, Selectora
emociones, objetos 0 sensaciones.

Narrar el capitulo del cuento cumpliendo los criterios de Sustitutiva
eficacia de la narracion de cuentos inclusiva referencial
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