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RESUMEN

Se ha evidenciado que dentro de la educacion universitaria los estudiantes presentan dificultades
para desarrollar habilidades metodologico-conceptuales que les permita comprender articulos
empiricos. Sin embargo, reconocer el problema no es suficiente, se necesita dar soluciones a través
del fortalecimiento de habilidades de lectura estratégica que les permitan analizar, evaluar, integrar
y proponer nuevas alternativas en un articulo empirico. El objetivo de la presente investigacion
fue “Implementar un programa promotor del desarrollo de habilidades de lectura estratégica de
textos cientificos en Psicologia, desde una perspectiva conductual”. Los objetivos especificos
contemplan el diagndstico con instrumentos que miden la comprensién lectora, las estrategias
metacognitivas y motivacion por la lectura, y tareas de comprension y vocabulario; aplicacion de
la primera linea base que evalUa habilidades estratégicas de lectura; intervencion; aplicacion de la
segunda linea base; y analisis de resultados. Se trabajé mediante un curso-taller con 15 estudiantes
de primer semestre de la Facultad de Psicologia de la UAEM en 4 mddulos, con un total de 16
sesiones. Los resultados indican que posterior a la intervencion, se obtuvieron en promedio
avances en todos los niveles de ejecucién (identificacion, deduccion, analisis, evaluacion,
integracion y planificacion) de las categorias del Modelo de Analisis Estratégico de textos
(justificacion, supuestos basicos, objetivo, unidad de analisis, estrategias argumentativa, estrategia
metodoldgica, coherencia interna, coherencia externa, conclusiones del autor, conclusiones del
lector y cursos alternativos de accion). Las categorias con promedios mas bajos fueron los
supuestos basicos y estrategia argumentativa, las mas altas fueron coherencia interna y externa.
Cabe resaltar que la muestra en general alcanza porcentajes promedios més altos del 50 por ciento
en todas las categorias. Se concluye que la variacion en la ejecucion de las categorias se atribuye
al nivel de apoyo brindado en la intervencion y a la misma complejidad de la clasificacion de los

articulos.

Descriptores: comprension lectora, textos cientificos, MAE txt, universitarios, lectura estrategica.



INTRODUCCION

En un contexto universitario, los estudiantes al ingresar a la educacion superior, se enfrentan ante
nuevas formas de pensar, indagar, adquirir conocimientos, comprender, interpretar e interactuar
con diversos textos. Es por ello que se deben desarrollar niveles 6ptimos en los procesos de
comprension lectora, que los lleve a responder las exigencias que se requieren en la carrera
(Gordillo & Del Pilar, 2009).

Por lo tanto, los profesionales de la educacion universitaria se enfrentan ante el reto de
poder desarrollar y potenciar actitudes y competencias de los futuros profesionales, requiriendo
imprescindiblemente incluir a la lectura como una competencia lectora de alto grado, ya que ésta
ha sido una préctica indispensable, desde su proceso inicial de formacion y continuo a lo largo de
su desarrollo profesional, teniendo en cuenta que una parte critica de la formacion del psicologo
se centra en el establecimiento y la evaluacién de las habilidades metodoldgicas conceptuales y
profesionales (Santoyo, 2005; Yubero, Larrafiaga & Cerrillo, 2009).

Por otra parte, Calderén y Quijano (2010) mencionan que el analisis de situaciones de
comprension lectora, de habilidades de lectura, construccién de ensayos y de otros documentos,
han permitido identificar deficiencias sobre estos aspectos en estudiantes universitarios. En
consecuencia, es normal escuchar dentro de la practica docente expresiones que hacen referencia
a que los estudiantes no leen, no comprenden y no son capaces de construir un texto, por tal
situacion se requiere formar alumnos que sean profesionales cientificos, con pensamiento propio,

metodologia activa, y un enfoque formativo.

Asi mismo, segun distintos profesores e investigadores, manifiestan preocupacion respecto
a las dificultades de comprensién lectora, de habitos lectores, haciendo referencia asi también a
los porcentajes bajos en la lectura de articulos cientificos, estas quejas unanimes respecto a las
deficiencias que se detectan en la educacidn superior, evidencia que los apoyos que reciben los
estudiantes universitarios antes, durante y después de la lectura y escritura de textos, son
insuficientes (Camargo, Uribe & Zambrano, 2013; Guevara, Guerra, Delgado & Flores, 2014;
Peredo, 2001).

De acuerdo a la Gltima actualizacion del Instituto Nacional De Estadistica y Geografia

([INEGI], 2018) la poblacion mexicana de 18 y méas afios de edad, que lee algin material



considerado por el Modulo de Lectura (MOLEC) decrecio de un 84.2% a un 76.4%. Asi también
otros datos importantes sobre tematicas de lectura que realizan los mexicanos, recaen en libros de
literatura con un 40.8%, seguido de libros de textos universitarios con un 33.6%, de autoayuda,
superacion personal y religion con un 28.2%, cultura general con un 23.4% y de manuales, guias,
recetarios entre otros, con un 7.5 %. Son Salvador y Agustin (2015) quienes reportan datos
especificos de estudiantes universitarios, mencionan que segun a las fuentes de informacion, la
prensa es leida de forma diaria por algo menos de la mitad de los estudiantes, es decir 2 de cada 3
leen una vez por semana, y las revistas son la fuente de informacion menos leida, con un 43,5%
de los estudiantes menciona que nunca o casi nunca leen informacion de revistas académicas o
cientificas, y que las tematicas mas leidas o de mayor interés son la musica 41. 3%, politica 34.

2%, cine 29. 4%, deportes 27. 4%, meteorologia 21. 9% y economia con un 21. 4%.

Por otro lado, segun Arista y Paca (2015), al llevar a cabo una de sus investigaciones sobre
habitos de lectura en universitarios, los resultados obtenidos revelan que los estudiantes caen en
promedio en categoria regular y deficiente, con un 45% y un 35% respectivamente y Gnicamente
el 17% tienen habitos aceptables de lectura y solamente un 2% encaja en categorias de excelentes

habitos lectores.

Segun las diversas investigaciones obtenidas del presente trabajo, se genera un panorama
claro de las dificultades que tiene el estudiante en sus distintos niveles educativos, con esto nos
referimos a que los estudiantes tienen malos habitos lectores, y que de lo poco que se lee esta
encaminado a tematicas ajenas a textos cientificos, ademas de esto, los estudios muestran que los
estudiantes estan presentado problemas de comprension lectora al enfrentarse ante los diversos
tipos de literatura (argumentativos, expositivos, etc.) y ain mas en textos cientificos, por lo tanto,
nos atrevemos a decir que la evidencia de éstos datos impacta mas alla de las dificultades de
comprension lectora. Existe evidencia no favorable respecto a la importancia que se le da a la
ciencia, y como ésta no esta teniendo la importancia debida, por ejemplo; en nivel superior al tomar
como medio de titulacion, se deja aun lado la realizacion de tesis ya que ésta ademas de ser de
caracter cientifico involucra habilidades de lectura estratégica para la comprension de los textos
cientificos que los estudiantes no tienen, y por otro lado, en posgrado, donde existe una escasa

publicacion de articulos cientificos y alargamiento (tiempo) en las tesis de los proyectos de



intervencion que llevan a cabo los maestrantes y que puede repercutir en su permanencia, e

inclusive llegar a desertar de un posgrado con estandares de alta calidad.

Algunos datos obtenidos en diversas investigaciones, confirman que en la educacion
superior los alumnos presentan serios problemas en la comprension de textos y aun mas, para llegar
a organizar informacion, por las dificultades que se manifiestan al identificar los temas principales,
en la busqueda de informacion, organizacion, seleccion, andlisis, interpretacion, argumentacion,

desarrollo de pensamiento logico y critico (Camargo & Uribe, 2011; et. al).

A partir de esto, se ve la necesidad fundamental de aportar informacion y elementos
conceptuales béasicos. La carencia de las instituciones radica no sélo en la educacion superior sino
en casi todo el sistema educativo, en los modelos instruccionales en los cuales se apoya la
ensefianza de las habilidades metodologicas y profesionales de los estudiantes (Cepeda & Lopez,
2010).

Asi mismo, diversos estudios hablan sobre los bajos porcentajes que no sélo recaen en el
desempefio de la comprension lectora y en sus distintos niveles (literal, inferencial y critico), sino
también en el nivel de conocimientos metodoldgicos, estrategias de lectura y habitos lectores
(Cepeda, Santoyo & Lépez, 2015; Guevara, Guerra, Delgado & Flores, 2014). Distintos resultados
en evaluaciones, tanto nacionales como internacionales, reflejan que el nivel de competencia para
la comprension lectora de los escolares mexicanos ademas de mostrar distintos rezagos
importantes, muestra que se esta bastante distante alcanzar niveles deseables o satisfactorios. Sin
embargo, reconocer el problema no basta, ya que las acciones pedagdgicas que ayudan a dar una
solucidn a esta situacion, necesitan disefiarse de acuerdo a un marco de referencia sistémico, con

buena metodologiay vinculando con la investigacion correspondiente (Zarzosa & Martinez, 2011).

En Colombia se realizé un estudio exploratorio que describe experiencias en distintas
universidades sobre la preocupacion en los procesos de lectura y escritura y la forma en cémo
abordarlos para su intervencion, los datos generales reportan un interés notable en estos procesos;
lectura 21%, escritura 15%, y lectura y escritura con un 52%. Por otro lado, también se observan
datos acerca del predominio en la atencion a las necesidades de comprension y produccion textual
con un 80% que se perciben por las distintas instituciones, sin embargo, no generaron propuestas
de solucion para abordarlo (Salazar, et. al., 2015). Con esto podemos decir que los mexicanos

ademas de disminuir en habitos de lectura'y no comprender lo que se lee, no se tienen cercania con
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textos de carécter cientifico que los lleve a tener pensamiento propio y critico, que les permita
enfrentarse ante las demandas que se requieren en nivel superior y de posgrado, ya que sus
intereses reflejan estar centrados en otro tipo de textos. Ademas de esto, existe evidencia basada
en la opinion de los estudiantes de licenciatura que reportan que algunas de las materias no proveen
a los alumnos los conocimientos, ni las habilidades que ellos esperan desarrollar al haber realizado

las actividades recomendadas en los programas de estudio o por los profesores (Santoyo, 2005).

Hoy en dia se plantea la necesidad que existe en las nuevas generaciones, en aprender a
desarrollar habilidades, estrategias cognitivas y metacognitivas que les permitan concretar su
aprendizaje. La comprension lectora, parte de una de estas habilidades, entendido que ésta es la
que se encarga del entendimiento de textos leidos, permitiéndole al alumno la reflexion, siendo
capaz de indagar, analizar, relacionar e interpretar lo que lee con el conocimiento previo (Monroy
& Gomez, 2009). Por ello, una de las misiones y funciones reconocidas en la educacion superior,
recae en la importancia de promover, generar y difundir conocimientos por medio de la
investigacion, fomentando y desarrollando a su vez la investigacion cientifica, ya que hoy en dia
se enfatiza que no existe una verdadera educacion superior, sin incluir actividades de investigacion

explicita e implicitamente (Bravo, Illescas & Lara, 2016).

Ante esta problematica, se han propuesto diversos modelos, estrategias y programas de
intervencion, para la mejora de la comprension lectora en los estudiantes, con el fin de desarrollar
procesos cognitivos con estrategias innovadoras de lectura, que les permita realizar un analisis de
caracter cientifico, que, ademas, pueda ayudarlos a convertirse en escritores intencionales y en
buenos productores de textos cientificos (Uribe & Camargo, 2011). Es por ello, la importancia en
los habitos de lectura, ya que estos surgen como una necesidad colectiva universitaria, donde, si
un estudiante no tiene el placer de lectura, dificilmente obtendrd con éxito su formacion
profesional. Asi mismo, la comprension se considera como una de las herramientas de mas
importancia para poder llevar a cabo la adquisicion y acumulacion de conocimientos, y asi,

permitirles elevar sus niveles de comprension (Arista & Paca, 2015).

En la educacion superior uno de los propoésitos se centra en promover, generar y difundir
conocimientos por medio de la investigacion, con el fin de crear un fortalecimiento cientifico que
permita generar profesionales competentes, que contribuyan al desarrollo cientifico, en beneficio

de la sociedad, sin embargo, es preocupante la carencia que existe en la investigacion (Bravo,



Illescas & Lara, 2016; Ldopez, Carballoso, Urra, Rodriguez & Bachiller, 2015). Asi mismo, Uribe
y Camargo (2011) nos dicen que los procesos de escritura y lectura deben ser concebidos desde

una perspectiva en relacién a la produccion del conocimiento para el desarrollo cientifico.

Durante investigaciones pasadas, se puede observar que a pesar de existir métodos y
propuestas estratégicas para fomentar y optimizar la comprension de textos cientificos, no se
observa una uniformidad clara de los mismos para el analisis de su comprension, esto a su vez,
lleva a obstaculizar la creacion de proyectos cientificos de tesis de licenciatura y de maestria, asi
también se evidencia el carente nivel de produccion y publicacion cientifica, que solo en
especialidades de posgrado les exigen, dejando a un lado el interés que el alumnado de nivel
superior presente. Es por esto que manifiesta la importancia de crear un programa con apoyo de
talleres que generen estrategias de comprension lectora para favorecer la lectura de textos
cientificos, con el proposito de desarrollar las habilidades metodolégico conceptuales (HMC) para
una lectura estratégica. Este propdsito se pretende lograr a través de la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Qué efecto tendrd en la comprension de textos cientificos un programa de
intervencion por medio de un curso-taller de “lectura estratégica de textos cientificos” en los

estudiantes de noveno semestre de la licenciatura y del posgrado de psicologia?
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Justificacion
En el Plan de Estudios de Psicologia (2004) dentro del objetivo general del plan curricular, se
pretende formar psicologos con una adecuada preparacion, metodoldgica y practica para
investigar, intervenir, y solucionar problemas psicol6gicos de diferentes areas. A partir de esto y
segun lo mencionado por Santoyo (2005) quien menciona precisamente que, para formar al
psicologo de manera critica, se debe centrar en el establecimiento y en la evaluacion de las
habilidades metodoldgico conceptuales y profesionales. Ademas de esto, es importante tener en
cuenta que el perfil que el alumno debe cumplir antes, durante y al egresar de la carrera requiere
de ciertas demandas. Por ejemplo; en el perfil de egreso que el alumno debe tener el alumno, se
menciona una serie de lineamientos que éste debe cumplir, sin embargo sélo tomaremos en cuenta
aquellos criterios que se ajusten a nuestro plan de trabajo, a saber, deber& ser competente para
elaborar, ejecutar y evaluar proyectos de intervencion de diferentes campos (clinico, educativo,
social y laboral), es decir, el alumno debera ser capaz de ubicar problemas en un contexto social,
asi como elaborar, instrumentar y evaluar proyectos de investigacién con una amplia relevancia
social; deberd ser vasto para integrar experiencias de investigacion derivadas de la propia
disciplina y de otras con el fin de enriquecer y replantear los programas y proyectos gestados; sera
apto para utilizar acertadamente métodos, técnicas y procedimientos derivados de la investigacion

cientifica y apegarse con rigor a los fundamentos cientificos de la Psicologia.

Por otro lado, es importante destacar que en la adaptacién del Plan de Estudios (2014), del
mapa curricular de la carrera, en la etapa general el alumno debe cursar las materias que apoyan el
conocimiento cientifico y de investigacion como: Disefio de Instrumentos de Investigacion y
Medicién; y Métodos y Disefios de Investigacion en Psicologia | y Il. Posteriormente vuelven a
retomar el area de investigacion hasta la Gltima etapa (Profesional) del Sistema de Préacticas
Formativas donde se cursa un seminario de Investigacion. Teniendo en cuenta lo antes mencionado
por el Plan de Estudios, podemos ver que el perfil de egreso del psicélogo debe cumplir con una
alta exigencia, donde el estudiante debe ser competente, apto y vasto en saber utilizar, generar e
implementar meétodos, técnicas y procedimientos derivados de la investigacion, sin embargo, se
cree que el proceso para llevar a cabo la ensefianza de estos conocimientos y habilidades, carece
de precision para lograr el perfil de egreso deseado de los estudiantes. Ahora bien, son Cepeda y

Lopez (2010) quienes mencionan que existe una necesidad fundamental de aportar informacion y
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elementos conceptuales basicos, y que la carencia de las instituciones no solo radica en la
educacion superior sino en casi todo el sistema educativo, en los modelos instruccionales en los
cuales se apoya la ensefianza de las habilidades metodoldgicas y profesionales de los estudiantes.
Por otro lado, Acufia, Irigoyen y Jiménez (2013) convergen que uno de los desafios actuales de la
sociedad del conocimiento es formar individuos competentes, capaces de reflexionar con
pertinencia un problema referente a su disciplina de estudio, tal y como lo establece el perfil de

egreso del psicélogo en el Plan de Estudios.

Entonces ¢qué debemos hacer para lograr esto? Santoyo y Colmenares en 2013 proponen
el Modelo de Analisis Estratégico de Textos (MAE txt), que consiste en una estrategia que esta
dirigida a ejercitar el conocimiento en un campo de informacién especializada, que promueve
conductas que, ademas de dar solucién a tareas académicas, se puede generalizar al ejercicio
profesional. Esta estrategia se lleva a cabo en contenidos curriculares dentro de un aula de estudios,
sin embargo, este modelo se ha evaluado e implementado sélo en la Facultad de Psicologia de la
UNAM, y en la FES lztacala a excepcion del estudio de Bazan y Garcia en el 2002. Entonces, esto
implica que no hay investigaciones profundas llevadas a cabo en el Estado de Morelos sobre las
HMC, asi como tampoco se ha implementado algin modelo de intervencion que trabaje con la
lectura estratégica de textos cientificos y que se ejecuten en contenidos curriculares. Por lo tanto,
es pertinente que la Facultad de Psicologia de la UAEM cuente con una estrategia de evaluacion
suficiente, precisa y adaptable no sélo a los aspectos de lectura estratégica de textos cientificos
sino también a una propuesta que dé solucion a problemas cientificos y profesionales tal y como
lo propone el Modelo de Evaluacion, Intervencion y Analisis de Procesos: Una Perspectiva

instruccional (Cedefio y Ruiz, 1986).
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO

1. Conceptualizacion de la comprension lectora

La comprensién como concepto tiene como constante su uso en situaciones en las que se ajusta al
desempefio de un individuo a algo que le es requerido en una situacién particular. Entonces, la
comprension es identificada a partir de la pertinencia de lo que se dice o se hace en funcion de los
requerimientos instruccionales en una interaccion didactica. En cuanto al contexto escolar, este
concepto es referido cuando un estudiante es capaz de desempefiarse cumpliendo todos los
requerimientos impuestos a los cuales se enfrenta cotidianamente (Acufia, Irigoyen & Jiménez,
2013).

La comprension de textos puede definirse como la construccion de un modelo situacional
a partir de la representacion superficial de dicho texto y de los conocimientos previos del lector.
Por tanto, se entiende que la comprension de un texto se concibe como un proceso interactivo en
el que el lector se enfrenta a diversas tareas en paralelo, donde el lector debe hacer las siguientes
tareas; a) Decodificacion y acceso léxico, b) Representacion del significado del texto en forma de
preposiciones y c) Activacion de conocimiento para entender la informacién. Estas tareas van
desde identificar el significado de las palabras, hasta utilizar conocimientos previos para una mejor
comprension, esto implica la formulacion de inferencias necesarias para una mejor coherencia en
la representacion del texto (Campanario & Otero, 2016). Por otro lado, Guevara y Guerra (2013)
refieren a la comprension lectora como una capacidad Unica de la especie humana que surge como
una competencia genérica de suma importancia que ayuda al alumno a transferir el aprendizaje a
contextos extraacadémicos. Ademas, mencionan que cada nivel educativo requiere de un nivel
especifico de esta competencia, que depende de los temas, del nivel de complejidad de los textos,
de la informacién adicional que brinden los profesores, y de las practicas con las que se utilicen
las habilidades desarrolladas.

En la actualidad se asume que el conocimiento se almacena mediante estructuras de
conocimiento, y la compresion es considerada como el conjunto de fases que intervienen en los
procesos involucrados en la formacion, elaboracion, notificacion, e integracion de dichas
estructuras de conocimiento. Por lo tanto, el nivel de comprensidn de un texto es semejante a la
creacion, modificacion, elaboracion e integracion de las estructuras de conocimiento. Por otro

lado, la comprension se entiende como un proceso en el que el lector utiliza los codigos dados por
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el autor en funcién de su propio conocimiento o experiencia previa, para deducir el significado
que éste pretende transmitir, por lo tanto, la comprension a la que el lector llega deriva de
experiencias previas que entran en juego, se unen y complementan a medida que decodifica

palabras, frases, parrafos e ideas del autor (Pérez, 2005).

El proceso de la comprension de un texto no termina con la simple extraccion de la
informacion, sino que el lector necesita procesar el contenido, valorarlo, determinar lo que le puede
ser util y lo que no, asi mismo, poder emitir criterios y argumentarlos. Sin embargo, muchas de las
veces los problemas que presentan los estudiantes en relacion con la presentacion, es que gran
parte de ellos no saben leer, por lo tanto, no comprenden lo que leen ya que no han tenido las bases
fundamentales (Calderén & Quijano, 2010).

2. Variables que se relacionan con la comprension lectora

Suérez, Moreno y Godoy (2010) mencionan que el proceso lector fue y sigue siendo un desafio
para la investigacion en distintas disciplinas linguisticas, las cuales han contribuido, por una parte,
a descifrar los numerosos procesos cognitivos y linguisticos que intervienen en ella, como la
apercepcion visual hasta la obtencidn global del significado, tomando en cuenta tanto los datos
aportados por el texto como la competencia, la motivacion y el interés lector y por otra parte, el

ampliar el repertorio tedrico y asi poder enfrentarse ante un texto y atribuirle un significado.

Diversos estudios nos han confirmado que el interés por la comprension lectora no es algo
nuevo, ademas de la notable preocupacion que esta afectando en las diferentes instituciones
educativas y que sigue manifestandose al llegar al nivel universitario. Por otro lado, sabemos que
dentro del proceso de la comprensién lectora existen diversos factores que influyen, a saber: leer,
determinar el tipo de lectura seleccionada para poder dar paso a la comprension del texto, asimismo
esto puede darse a través de diferentes condiciones, por ejemplo: el lenguaje oral, vocabulario,
actitudes que posee el alumno hacia la comprensién y la motivacion frente a la lectura (Herrera,

Varela, Rueda, Pelayes, Reinoso, Mufioz & Quiroga, 2010).

Comprender es un proceso psicologico complejo en el que no solo influyen factores
linguisticos como los fonoldgicos, morfol6gicos, sintacticos y semanticos, sino también
motivacionales y cognitivos (Naranjo, Velazquez, 2012). Otro datos que coincide con éste es el

mencionado por Garbanzo (2007) quien refiere que al estudiar la comprension lectora y las
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dificultades que ésta presenta, podemos encontrar diversas variables que se correlacionan ya que
en la lectura de un texto se pueden dar diferentes niveles de comprension, en funcion de distintas
variables: nivel de competencia decodificadora del lector, conocimientos previos acerca del tema
de la lectura, capacidad cognoscitiva, competencia linglistica, grado de interés por la lectura,
grado de dificultad del texto.

2.1 Habitos de lectura

La lectura llega hacer en un momento, un proceso de comunicacion dinamico e interactivo, que, a
su vez, incluye nuevos conocimientos, habilidades y estrategias que las personas pueden adquirir
segun sus experiencias e interaccion con otros sujetos. Asi mismo, se describe como un proceso
intelectual y cognitivo, en el cual el lector logra aportar su propia construccion de sentido,
adquiriendo conocimientos a través de la comprensién (Salvador & Agustin, 2015). Por otro lado,
segun Gutiérrez (2005), al hablarnos de lectura, nos menciona que ésta, desempefia un rol
estratégico en el desarrollo cognoscitivo de los mexicanos, logra, una serie de funciones
intelectuales, que fortalece desde capacidades semanticas, comprension, hasta llegar a emplear
informacidn escrita, para reconstruir el conocimiento, e impulsar su potencial personal. Con esto,
nos llegamos a plantear la siguiente pregunta, ¢Los alumnos universitarios mexicanos logran esta
serie de funciones? Lo ideal daria una respuesta asertiva, sin embargo, lo que encontramos
actualmente, es que, en la educacion superior, 10s mexicanos no contamos con este tipo de
habilidades. Recién se ha encontrado que, tanto profesores como investigadores, han manifestado
su preocupacion por los estudiantes universitarios al observar en ellos serias dificultades para leer,

ya que no sélo no les gusta, sino que a su vez no comprender lo que leen.

Segun Arista y Paca (2015), mencionan que los habitos de lectura influyen tanto en el
desarrollo profesional, educativo, como cultural, ademas, representan uno de los pilares mas
importantes para el desarrollo y desempefio profesional futuro de cualquier estudiante
universitario. Segun Salvador y Agustin (2015) refieren que la mayoria de los estudiantes
universitarios son lectores frecuentes de libros de textos o material docente y literatura, sin
embargo, los valores de lectura de prensa y revistas son mas bajos y no llega a dos tercios los dos

tercios los que declaran leer con frecuencia este tipo de informacion.
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2.2 Motivacion lectora

Segun Tapia (1995; en Rinaudo, Chiecher & Donolo, 2003) refiere que la motivacion parece
incidir sobre la forma de pensar y con ello sobre el aprendizaje, entonces se cree posible que el
estudiante motivado intrinsecamente seleccione y realice actividades por interes, curiosidad y
desafio que éstas le provocan, asi mismo, es posible que un estudiante motivado extrinsecamente
se comprometa en algunas actividades s6lo cuando éstas ofrezcan recompensas externas, opten
por tareas de mayor complejidad, cuya solucion les garantice la obtencion de recompensa. Las
creencias motivacionales positivas, asi como los altos niveles de orientacion intrinseca y
valoracion de la tarea y autoeficacia, estdn asociados con un mayor compromiso cognitivo y

autorregulacion por parte de los estudiantes.

La motivacion debe considerarse como una prioridad para llegar a formar una sociedad
culturalizada, puesto que la lectura implica de la participacion activa de la mente. Es por esto que
debemos apostar a favor de la lectura, puesto que gracias a ella los estudiantes son capaces de
desarrollar habilidades que les permiten poder conocer e interpretar, formar individuos con
pensamiento propio. Como ya es bien sabido, la lectura surge como la clave para promover y
fomentar la capacidad cognitiva, puesto que el mayor porcentaje de conocimientos y capacidades
depende de la lectura, de los textos, apuntes, libros, articulos cientificos y notas técnicas; por lo
tanto, un estudiante con problemas de comprension lectora tendra serias dificultades en un futuro
y, ademas, hoy en dia se considera que gran parte de la sociedad segun estadisticas, no les interesa
la lectura a los jovenes estudiantes (Corral, 2018). Por otro lado, Guevara y Guerra (2013) refieren
que tanto los aspectos motivacionales y las estrategias profundas llevan a los estudiantes diversas
habilidades que son transferidas a distintos contextos de su vida escolar y personal que los lleva a

convertirse en lectores competentes.
2.3 Estrategias metacognitivas

En el nivel superior se utilizan textos expositivos para aprender, los docentes de esta forma
pretenden que los estudiantes sepan leerlos aplicando estrategias metacognitivas que les permita
concretar aprendizajes a traves de ellos. A saber, que la cognicion implica conocimiento, accion y
efecto de conocer, asi que, podemos decir que, en relacion a las actividades de conocer, podemos
referirnos a recoger, organizar y utilizar el conocimiento. Segun indica Palincsar y Brown (1997),

un buen lector debe poseer un repertorio de estrategias cognitivas y ser capaz de utilizarlas durante

-16 -



la lectura, asi también el conocimiento metacognitivo posibilita al lector seleccionar, emplear,
controlar, evaluar el uso de estrategias lectoras, es decir, implica el monitoreo activo y la
regulacion posterior de las actividades de procesamiento de la informacion. Algunos ejemplos de
estrategias metacognitivas se refieren a ser conscientes de lo que se sabe y no (Maturano, Soliveres
& Macias, 2002).

Flavell (1992) menciona que la metacognicidn consiste en un conjunto de conocimientos
y procesos intelectuales que toman la cognicion como objeto que regula un aspecto determinado
del conocimiento cognitivo, dicho de otra forma, se refiere a la capacidad que posee un individuo
para reflexionar respecto a su cognicion, permitiéndole un control consciente y deliberado de sus

procesos intelectuales (Escorcia, 2010).
2.4 Vocabulario

El problema que se encuentra en la comprension lectora se atribuye a diversos factores, uno de
ellos hace referencia a la pobreza del vocabulario, a continuacion, se describiran posturas que
evidencian que el vocabulario ademas de ser de suma importancia para la comunicacién, también
se relaciona estrechamente con la comprension lectora. Siqueira (2007) menciona que en su
mayoria se entiende por vocabulario a las palabras, los elementos linglisticos que forman parte de
una lengua, no obstante, el vocabulario implica toda clase de palabras léxicas y, el conocimiento
de una palabra se encuentra en un proceso complejo y dificil. EI vocabulario es un factor esencial
para la comprension de textos, ya que al tener un amplio vocabulario implica dominar palabras

especificas (sustantivos, adjetivos, verbos, expresiones entre otras).

Existe una fuerte correlacion entre el conocimiento de vocabulario y la comprensién
lectora, puesto que segin Nagy en el 2000 afirma que expertos en analizar el vocabulario coinciden
en que una comprension lectora adecuada necesita que una persona logre conocer del 90 al 95%
de las palabras de un texto, ya que esto permite al lector comprender las ideas principales y
posteriormente predecir lo que las palabras desconocidas podrian significar. Por ende, los que no
logran tener este porcentaje, provoca que no se comprenda el texto y por lo tanto, perderan la
oportunidad de entender el contenido del texto y de aprender nuevas palabras (Hirsch, 2007).

Navarro en 1965, ha confirmado que el dominio del vocabulario se encuentra

estrechamente determinado por diversas variables, como lo son: edad, nivel de experiencia a las
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que se enfrenta el individuo, clase social, nivel de cultura y desarrollo intelectual. Asi también,
Hernandez en 1996 refiere algunos estudios como los de Stahl (1989), Anderson y Freebody
(1983) quienes demuestran por un lado, que el tener problemas con el vocabulario hace que la
comprension lectora se vea afectada por la complejidad Iéxica, por otro lado, también existe una
correlacion entre el dominio Iéxico influye en el nivel de comprension, a pesar de que este no es
suficiente para explicar en su totalidad al proceso comprensivo que lleva a cabo el lector, ellos
demuestran que una parte esencial de la habilidad comprensiva radica en el conocimiento del
significado de las palabras. Otro estudio similar fue realizado por Mureika (2012), quien observa

que el procesamiento semantico es uno de los prerrequisitos para la comprension textual.

Fajardo, Hernandez y Sierra (2012) menciona que existe una relacion entre el acceso Iéxico
y los niveles de comprension lectora, en donde si el acceso léxico se encuentra en un perfil de
desempefio bajo, impacta en los fallos en el procesamiento de la comprension lectora. Por otro
lado, este autor evidencia que el reconocimiento de las palabras impacta en los niveles de
comprension y que, a mayor numero de errores en el reconocimiento de las palabras, mayores
problemas en la comprension lectora. La comprension oral debe desarrollarse en general, si se
pretende crear jovenes que sean buenos lectores y para esto Hirsch describe que existen tres
principios de consenso cientifico que tiene una influencia Util para mejorar la comprension lectora;
el primero se refiere a la fluidez, ya que esta permite a la mente concentrarse en la comprension,
el segundo corresponde a la amplitud del vocabulario porque este aumenta la comprension y
facilita un mayor aprendizaje, por ultimo, tener un conocimiento del tema logra aumentar la fluidez

y ampliar el vocabulario, y esto a su vez permite una mejor comprension (Hirsch, 2007).
2.5 La comprension como un proceso cognitivo

La formacion del estudiante no puede basarse solamente en aprobar asignaturas tal como lo
plantean las instituciones educativas, es necesarios integrar conocimientos empiricos y practicas
cognitivas que dirijan a los estudiantes a aprendizajes mas relevantes (Moreno & Sanchez, 2008).
La calidad de la educacion superior parte de distintos cuestionamientos, por tal motivo, existe un
interés particular en los resultados académicos y profesionales de los estudiantes, en el que hacer
un estudio y andlisis conforma herramientas solidas para construir indicadores que orienten la toma
de decisiones en la educacién superior. Uno de estos indicadores hace referencia a la capacidad

cognitiva, ésta se define como la autoevaluacion que realiza un individuo para determinar su propia
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capacidad ante una tarea cognitiva determinada; la competencia cognitiva entendida esta como las

capacidades para organizar y ejecutar lo necesario para llegar a la meta deseada (Garbanzo, 2007).

La comprension lectora desde un enfoque cognitivo se considera como un producto y como
un proceso, explicando el primero como resultante de la interaccion entre el lector y el texto para
posteriormente evocar lo leido (memoria a largo plazo). Extraer el significado de un texto es un
proceso que tiende a realizarse de modo gradual, progresivo y no necesariamente lineal, ya que
ocurren momentos en los que no se llega durante el proceso a la comprension (Garbanzo, 2007).
Por otra parte, uno de los procesos psicologicos basicos en que intervienen en la comprension
lectora hace referencia a la sintesis, mediante la cual el lector recapitula, resume y atribuye
significado a determinadas unidades linglisticas para que las palabras leidas sean comprendidas
en el texto, asi también, se considera que para que la compresion lectora sea eficaz es necesario
que los procesos cognitivos analisis-sintesis se den de manera simultdnea en el proceso lector,

estos deben ser interactivos y tener influencia entre si (Vallés, 2005).
3. Panorama de la comprension lectora en nivel medio superior y superior

La poca productividad de textos cientificos en posgrado y la escasa titulacién por modalidad de
tesis en licenciatura, se relaciona con las dificultades en la comprension de textos cientificos, que
como se ha encontrado en la literatura esta dificultad se ha mantenido desde los niveles basicos de
educacion. A continuacion, se expondran las dificultades que se presentan en el nivel medio

superior, superior y posgrado en torno a la comprension lectora.
3.1 Lectura y comprension en nivel medio superior

En la actualidad, nifios y jévenes aprenden a leer, mas no a entender el mensaje que la lectura
pretende transmitir, es por ello, que cuando no se adquieren las habilidades de comprension lectora,
se torna complicado poder identificar las ideas principales, desarrollar placer por la lectura, asi
como captar el mensaje del texto. La lectura es una de las herramientas que se dan como una
actividad distintiva que desarrolla el sentido estético, la inteligencia y el aprendizaje, que a su vez
crea habitos de flexion y analisis. Gracias a la lectura el ser humano desarrolla su inteligencia, su
proceso de razonamiento, su capital cultural y linguistico, con esto podemos decir que la lectura
tiene un peso significativo en la formacion de los jovenes. Parte imprescindible de esta actividad

lo es la comprension lectora, ya que es ésta la que requiere de habilidades que permitan identificar
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las ideas principales y abstraer la esencia del texto, asi como poder determinar la intencionalidad
del autor, por lo que el dominio de esta competencia es determinante para acceder al proceso de
andlisis (Oliver & Fonseca, 2009).

En el bachillerato el impacto que genera la comprension se vuelve mas notorio, puesto que,
en este nivel si no se cuenta con la comprension suficiente para adquirir toda la gama de
conocimientos basicos que a su vez les permitan adquirir nuevos conocimientos, se crea jovenes
que manifiestan un retroceso donde arrastran una gran cantidad de conceptos cientificos que no
han comprendido, y con esto dificultado la comprension de otros (Gutiérrez, Aguilar & Diaz,
2015).

Al presentar resultados de una investigacion con 55 estudiantes de bachillerato, se puede
encontrar que la dificultad principal que presentan gira en torno al bajo nivel de reformulacion del
texto, en donde sélo el 28.8% logro6 el dominio de este aspecto, la velocidad lectora de igual forma
se posiciona en un nivel bajo (160 palabras por minuto). En la fase diagnostica de dicho estudio,
solo el 17.2% logro identificar todas las ideas de forma completa, por otro lado, la principal
estrategia que emplean es la elaboracion de resumen en la copia fiel de segmentos del texto. Los
resultados globales indican que sélo el 19.9% del grupo logrd dar respuesta completa a las 7
interrogantes; el 74.3% pudo responder parte de la idea principal y el 5.6% no logro6 dar respuesta
a ninguna pregunta. Segun refieren algunos comentarios de los estudiantes, es que estaban

acostumbrados en la secundaria a responder de forma literal o textual (Oliver & Fonseca, 2009).

Quiza la comprension lectora toma mayor importancia cuando permite que el aprendizaje
sea autonomo Yy personal, en medida en que se tenga una mayor poblacién estudiantil en el
bachillerato que la domine, asi también se aseguran éxitos académicos individuales que den la

posibilidad de transitar a los siguientes niveles educativos (Gutiérrez, Aguilar & Diaz, 2015).
3.2 Lectura y comprensién en nivel superior

Los estudiantes al ingresar a la universidad se enfrentan ante una nueva cultura académica, donde
el estudiante debe asumir nuevos roles como lector, debe entender qué es lo que cada autor afirma
y en qué se diferencia su posicion de la de otros autores, asi mismo, deben ser capaces de
desarrollar una serie de conceptos, de los cuales atn no dispone cuando ingresa a este ambito y, el

problema se complica cuando estos conocimientos no estan bien orientados para su conformacion
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(Estienne & Carlino, 2005). Los universitarios manifiestan que las lecturas son diferentes a las
exigidas en los niveles de educacion anterior, y que los textos universitarios a los que se enfrentan
contienen informacién implicita importante y que s6lo pueden acceder a esta con ayuda de sus
profesores. A pesar de esto, los profesores escasamente guian al estudiante, puesto que asumen

que éstos ya deben poder leer de forma autonoma y sin apoyo alguno (Carlino & Estienne, 2004).

Segun Franco, Blanco y Cortés (2013) refieren que como menciona Piaget, el joven al
ingresar a la educacion superior se le considera como un individuo con caracteristicas de un
pensamiento formal, que a su vez le facilita comprender sistemas disciplinares y lograr formarse
como profesional, pese a esto, distintas evaluaciones han evidenciado que las competencias de
lectura no son las esperadas. Hoy en dia, el estudiante universitario comienza sus estudios
totalmente desprogramado de las précticas discursivas propias del campo disciplinar del cual
pretende ser parte, es por esto, que la imparticion escolar se enfoca de modo general en construir
un conocimiento en torno a las ciencias. Conforme a esto, la lectura y escritura especializada
permite al individuo la reflexion, el analisis, la sintesis, la abstraccion, la deduccion, la induccion
y la critica. Por lo tanto, es la universidad quien debe facilitar al estudiante y al futuro profesional
(Durango, 2016).

Calderdn y Quijano (2010) mencionan que, desde la concepcion constructivista, la lectura
se convierte en una actividad indispensablemente social y fundamental para conocer, comprender,
analizar, sintetizar, aplicar, criticar construir y transformar los nuevos saberes de los seres humanos
y en una forma de aprendizaje importante para que el ser humano se forme una vision del mundo
y se pueda apropiar de €l, dandole su propio significado. No obstante, podemos hablar de alguna
de las ideas o pensamiento errdneos con visidn esquematica y reduccionista, que sin duda alguna
no contribuye a identificar las dificultades reales en las que se encuentran los estudiantes. Por un
lado, se dice que los estudiantes universitarios ya sabes leer y escribir, sustentando esto al
considerar que éstos aprenden las bases de leer y escribir en la primaria, y en la secundaria se
consolida, ademas de esto se asume gue solo llegan a la educacion superior los estudiantes mejor
preparados y se asume que todos saben leer y escribir de modo aceptable. Otra de estas ideas, se
refiere a que es en la universidad donde se ensefia a comprender y producir los géneros cientificos,

se ensefia a procesar los textos que se usan en cada especialidad, al mismo tiempo que se aprender
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los fundamentos de la disciplina, sus objetivos, métodos y procedimientos (Cassany & Morales,
2008).

Sin embargo, son Uribe y Camargo (2011) quienes refieren que en los planes de estudio de
diversas carreras y posgrados existen evidencias de que en los estudiantes universitarios hay
presencia de distintos tipos de dificultad como lo es en la comprension y la produccion textual.
Por otra parte, reportan que, al realizar un estudio con 1077 estudiantes universitarios en una
evaluacion diagnostica de lectura y escritura, encontraron qué 786 (73,23%) de los que ingresan a
primer semestre manifiestan tener una lectura literal y un proceso de escritura basico; 270
(22,81%) inician su formacion universitaria con una lectura de tipo inferencial y s6lo el 21 (3,94%)
presenta un nivel avanzado de lectura y escritura. A partir de esto, resulta conveniente analizar la
relacion que existe entre lectura y comprension, puesto que la lectura es una expresion semantica
de la conciencia, mientras que la comprension es un sistema de procesos que ocurren en ella. Estos
dos procesos estan integrados de tal manera que el segundo forma parte del primero, puesto que la
lectura denota una actividad dirigida al proceso para la obtencion de conocimientos, y la
comprension implica el conjunto de operaciones que deben materializarse (Ramos & Blanch,
2009).

La comprension lectora se ha considerado tan importante y fundamental para la adquisicién
del conocimiento en sus procesos formativos académicos del estudiante universitario. Este proceso
de comprensién no culmina con la extraccion de la informacidn, sino que el lector necesita procesar
el contenido, valorarlo, determinar qué le puede servir y que no, emitir criterios, y argumentarlo
(Calderon y Quijano, 2010).

Ledn y Slisko (2000) mencionan que al abordar un texto académico, el esfuerzo se
multiplica, puesto que se incrementa la dificultad comprensiva al enfrentarse con una terminologia
abstracta y conceptual. Asi mismo, es necesario contar con estrategias I6gicas para extraer
adecuadamente el nivel de explicacidn que se requiere para el texto leido. Por otra parte, para tener
una comprensién del texto en su nivel mas profundo, no basta con obtener una representacion
mental del texto, ya que, resulta esencial que el lector agregue informacién complementaria de su
propio conocimiento, con el proposito de explicitar aquella informacion que no fue dada en el

texto.
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Existen dos niveles de comprensién, el primero se refiere cuando la actividad principal se
concentra en la extraccion de la informacidn semantica del texto y, durante este proceso, ocurre lo
mismo con la codificacion léxica en la que se transforman las palabras en unidades con sentido, y
participan diferentes actividades relacionadas con inferencias, es decir, identificar los referentes,
conectar los terminos sinbnimos y reparar las rupturas en la coherencia, agregando informacion
ausente para realizar inferencias apropiadas. El segundo nivel hace referencia al proceso de
actividad reflexiva del lector, donde se conecta y relaciona esa informacién de manera légica y
coherente (Ledn & Slisko, 2000).

Una de las dificultades importantes que presentan los estudiantes universitarios, en relacion
a los héabitos de lectura 'y a los problemas de comprension lectora, se torna sobre el poco interés
que se presenta en la lectura de libros, articulos de opinion o periodicos hacia la terminologia
desconocida, a pesar de contar con distintos diccionarios, por otro lado, los que llegan a utilizarlo,
en su mayoria de los casos se conformaron con la primera aceptacion de las palabras de objeto de
dudas, es decir, sin importar o considerar el contexto en el cual estas palabras fueron usadas. Otro
dato importante sobre estas dificultades, hace referencia al desconocimiento que se tiene de sus
propias deficiencias, puesto que la mayoria de los estudiantes reportaron no tener dificultades para

leer ni para comprender lo leido (Arrieta & Meza, 1997).

Martinez, Diaz y Rodriguez (2001) describen al nivel de comprension lectora como la
capacidad del individuo para captar e integrar los diferentes aspectos de un texto escrito en sus
distintos niveles progresivos, como; a) reconocimiento de la macroestructura del texto, que se
refiere a la idea global del texto, b) reconocimiento de la superestructura del texto, refiriéndose a
la identificacidn de categorias de organizacion textual, y c) elaboraciéon de un modelo situacion,
que es la encargada de la construccién de inferencias de elaboracion que permiten la interpretacion
del texto a partir del conocimiento previo. Otro dato importante dado por Durango (2016), muestra
resultados con evidencia sobre las grandes dificultades que presentan los estudiantes universitarios
en textos cientificos, en la identificacion de la informacion cuando el texto no corresponde a su
disciplina, y, en su gran mayoria les cuesta trabajo inferir la informacién contenida. Un ejemplo
de esto es que toman en cuenta las dificultades a través de las siguientes preguntas, ¢qué se estudio?
¢para qué se estudio? ¢coémo se estudio? ¢Queé aprendié o concluyd? Estas preguntas tienen una

gran relevancia en torno al tema, al objetivo, al método y a los resultados del articulo.
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4. La investigacion cientifica en nivel superior

La base y punto de partida del cientifico se torna en cuanto a la realidad que, a su vez, mediante la
investigacion le permite llegar a toda relacion cientifica. La ciencia es un quehacer critico, que
somete a todos sus supuestos a ensayo Yy critica, ésta busca establecer relaciones existentes entre
diversos hechos, que permiten presentar postulados en los distintos niveles del conocimiento, a
partir de la sistematizacion que se logra mediante la utilizacion de la investigacion y el método
cientifico. La ciencia no se reduce a una coleccion de hechos, ésta se hace indispensable para
seleccionarlos, organizarlos, relacionarlos y buscarles cierta inconsistencia. Existe el conocimiento
cientifico cuando a través del método cientifico se logra acumular nuevos conocimientos y nuevas

experiencias (Tamayo, 2004).

Acufa, Irigoyen y Jiménez (2013) convergen qué, uno de los desafios presentes en la
sociedad del conocimiento, es poder formar individuos competentes, capaces de reflexionar con
pertinencia en un problema referente a su disciplina de estudio, asi como poder general, aportar,
soluciones y alternativas a los mismos. Por otra parte, lograr derivar conocimiento cientifico,
necesita de especialistas que reflexionen y analicen las variables y procesos que se involucran en
la formacion de nuevos cientificos. Esta vision se ilustra a nivel universitario, ya que se considera
que este espacio es fundamental para la formacion de los inexpertos futuros cientificos. Es por esto
que, la necesidad de las instituciones radica no sélo en lograr el producir conocimiento, sino
considerar la necesidad de replantear lo adecuado de sus conceptos y métodos como practicas

instrucciones adecuadas al objeto de conocimiento que ensefian (Irigoyen, Acufia, Jiménez, 2006).

Cuando mejor se comprenden los libros de textos, asi como las explicaciones en la ciencia,
esto resulta ser mas interesante para los estudiantes universitarios, puesto que la comprension es
un requisito indispensable para abordar con garantia el texto cientifico. Los conceptos cientificos
representan el mejor conocimiento objetivo disponible que esta garantizado por el procedimiento
cientifico (Ledn & Slisko, 2000). Se ha encontrado en distintos estudios que los estudiantes
universitarios no tienen contacto con articulos cientificos, tal es el caso de la investigacion que
realizd6 Martinez, Diaz y Rodriguez (2001) donde el grupo experimental evaluado ademas de
mostrar su bajo nivel de lectura, mostré un 0% en el nivel de sintesis y en el contacto con articulos

cientificos. Los resultados del grupo control no mostraron grandes diferencias en la evaluacion,
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puesto que de igual manera se ubican en el nivel mas bajo de comprension, en nivel de sintesis que

reportan es de 2% y en relacion al contacto con articulos cientificos fue de 0%.
5. Evaluacion de la comprension y de estrategias de lectura de textos cientificos

Es verdad que tratar de medir la comprensién tiene cierta complejidad, puesto que los
conocimientos sobre la naturaleza interactiva de los procesos conllevados en la misma restringen
en aportar una respuesta simple a este problema. Asi mismo, el intento por establecer jerarquias
que clasifiquen sus capacidades implicadas en la comprensidn no ha tenido éxito, lo cual es motivo
de interés para realizar evaluaciones de caracter general y que genere programas educativos en la
mejora de la comprension lectora (Pérez, 2005). Diversos estudios hablan sobre la necesidad de
crear instrumentos de evaluacion para medir la comprension lectora, las estrategias
metacognoscitivas y la motivacion lectora en estudiantes universitarios. La evaluacion es una de
las herramientas que son implementadas para diagnosticar, retroalimentar e intervenir, por esto, la
necesidad de construir indicadores que permitan desarrollar formas pertinentes de evaluacion. A
continuacion, se abordaran diversos estudios de evaluaciones realizadas para medir el nivel de
comprension, procesos metacognoscitivos y motivacion por la lectura por diversos autores

interesados en investigaciones con universitarios.
5.1 Instrumento para medir la Comprension Lectora en Universitarios

Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014) refieren que actualmente no se cuenta con un sistema
de evaluaciones que pueda medir las competencias lectoras de los estudiantes universitarios
mexicanos y poder ofrecer informacion precisa sobre las habilidades que desarrollas y las carencias
que presenta. Es importante tener en cuenta que existe un problema de baja comprension lectora
que persiste en diferentes niveles educativos, por tal motivo, es razonable pensar que los
estudiantes que ingresan y egresan del nivel superior puedan manifestar dificultades de habilidades
lectoras. Los resultados reportaron un 66% de respuestas correctas en promedio general, tres tipos
de comprension produjeron porcentajes inferiores a 50 (literal, inferencial, y critico), el porcentaje
mas bajo se presento en el nivel inferencial. El nivel de comprension posicionado por arriba del
70% lo representa el nivel de organizacion y el apreciativo. Estos resultados permitieron observar
que los estudiantes en general tuvieron un bajo desempefio de comprension lectora, especialmente
en el nivel literal, inferencial y critico, por otro lado, se encontr6 que no hay diferencias

significativas en la comprension lectora, en los semestres evaluados.
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La comprensién lectora se encuentra presente en diferentes niveles educativos, esta se
diferencia por distintos niveles: a) nivel de comprension literal, esta se presenta cuando el lector
puede reconocer y recordar, directamente del texto, las ideas tal cual como las expresa el autor, b)
nivel de reorganizacion, aqui las ideas son representadas en un orden a través de procesos de
clasificacion y sintesis, ¢) nivel de inferencia, este se presenta cuando el lector agrega elementos
propios, para relacionarlos con sus experiencias personales, d) nivel critico, se observa cuando el
lector utiliza procesos de valoracion, donde necesita establecer una relacion entre lo que expresa
el autor y el conocimiento previo que se tiene sobre el tema, €) nivel de apreciacion, aqui el lector
puede expresar comentarios emotivos y estéticos sobre el texto leido (Pérez, 2005). A partir de
estos niveles, se propone el Instrumento de Evaluacién de la Comprension Lectora de Textos

Académicos (ICLAU), en el cual se mide la variable de comprension.

Este instrumento fue validado con poblacién mexicana (Guerra & Guevara, 2013) y
utilizado con estudiantes de la carrera de Psicologia del Estado de México, de primero, tercero,
quinto y séptimo semestre, el estudio se realizd con 570 estudiantes. El estudio tenia como objetivo
evaluar los diferentes niveles de comprensién lectora con el instrumento ICLAU. Este esta
conformado por un texto llamado “La evolucion y su historia” de tipo expositivo-argumentativo,
tiene una narracion de 965 palabras, que explican a través de ellas la evolucion bioldgica haciendo
énfasis en sus causas y procesos. El instrumento cuenta con una serie de preguntas sobre el
contenido del texto propuesto, cada una de las preguntas, se ubica en algun nivel de comprension,
dos de las preguntas se evaltuan por medio de una rabrica que toman criterios de calificacion, se
califica el nivel de reorganizacion y nivel critico. Gracias a esta propuesta de evaluacion, el docente
tiene una herramienta que le permite conocer el nivel de comprension de sus estudiantes, ademas,
éste surge como un auxiliar para llevar a cabo evaluaciones diagnosticas tempranas que permitan
mejorar la formacién académica (Guerra & Guevara, 2013; Guevara, Guerra, Delgado & Flores,
2014).

5.2 Inventario para evaluar Estrategias Metacognoscitivas y Motivacion por la Lectura
(IEMML)

Guerra (2008) disefia un Instrumento para evaluar las Estrategias Metacognoscitivas y la
Motivacion por la Lectura (IEMML) en universitarios, este instrumento se relaciona estrechamente

con la comprension de texto, ya que cuenta con cuatro areas de contenido relacionado con la
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comprension. Este instrumento consta de 60 reactivos, distribuidos en tres areas de contenido:
autopercepcion, estrategias de autorregulacidon y motivacion, cuenta con un formato tipo Likert de
cinco categorias: nunca, rara vez, a veces, frecuentemente y siempre. EI IEMML fue validado en
el 2014, esto con el fin de utilizarlo en la carrera de Psicologia, asi como también obtener
confiabilidad (Guerra, Guevara & Robles, 2014).

Se han encontrado diversos estudios que utilizan en IEMML para evaluar aspectos de
comprension, asi como los factores que impactan en ésta. Son Guerra, Guevara y Robles, (2014)
quienes realizan un estudio donde ademas de reportar la validacion de este instrumento, obtienen
datos de comparacién por estudiantes de diversos grados relacionados a variables metacognitivas
y motivacionales. Se evaluaron los semestres segundo, cuarto, sexto y octavo en la carrera de
Psicologia de una universidad publica del Estado de México, la muestra se defini6 en funcion del
criterio de cinco participantes por cada reactivo del instrumento. Los resultados reportan que no
se encontraron diferencias significativas entre los distintos semestres, excepto por el factor
relacionado con la motivacion intrinseca por la lectura de textos académicos, donde se encontraron
niveles significativamente méas altos en estudiantes de cuarto semestre a comparacion de los de

octavo.

En un estudio realizado por Guerra, Guevara, Lépez y Rugerio (2014) estudian a alumnos
de distintos semestres por medio del IEMML, los resultados indican que conforme al porcentaje
global de la prueba y referente a cada factor evaluado; en todos los casos se lograron niveles entre
el 60% y 70%. Asi mismo, se encontrd que la identificacion de la informacion se reporta como la
estrategia mas utilizada con un 70% mientras que la de uso intermedio es el analisis de la lectura
(64%), mientras que la menos utilizada es consulta de fuentes adicionales (60%). Por otro lado,
respecto a la motivacion intrinseca por la lectura en general (64%) y motivacion por la lectura de
textos académicos (62%), dichos porcentajes indican que los alumnos indicaron un nivel

intermedio de motivacion.

Por otro lado, los autores en este estudio refieren que estos tres aspectos (comprensién
lectora, estrategias metacognitivas y motivacion por la lectura) no han sido lo suficientemente
estudiados para dar informacion que pueda utilizarse con fines de evaluacion diagndstica e

intervencion. Esto resulta ser importante, puesto que es necesario conocer cuales estrategias estan
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fallando en los estudiantes que impidan un adecuado desarrollo de la comprension lectora

mejorando sus estrategias metacognoscitivas y habitos de lectura.
6. La importancia de las Habilidades Metodol6gico Conceptuales y su ensefianza

Algunos estudios realizados por Santoyo y colaboradores refieren la importancia de la ensefianza
de las habilidades metodoldgico conceptuales (HMC) en las instituciones de educacion superior.
A continuacién, se detallara el concepto, evaluacion e intervencion de estas habilidades, se
mencionaran algunos estudios realizados con estudiantes universitarios de la carrera de Psicologia

del Estado de México.

Santoyo (2005) menciona que algunos de elementos a considerar para las préacticas
didacticas de los docentes son los siguientes: metas instruccionales, repertorios académicos,
andlisis de la estructura de la disciplina, seleccion de contenidos, especificacion de los niveles de
ejecucion esperados en el estudiante, entre otros. El autor propone que las habilidades
metodoldgico conceptuales (HMC) cumplen con tal objetivo. Por otra parte, se considera que una
de las metas de relevancia para el psicologo y para el educador, consiste en promover cursos de
accion para la ensefianza y evaluacion de las HMC que conforma la base de los estudiantes de
diversos niveles educativos, sin embargo, aunque existe una clara relevancia educativa respecto a
las HMC, la difusion de las técnicas para enfrentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de éstas
entre los educadores, es casi nula si ésta es comparada con las técnicas con las que normalmente
se cuenta para la ensefianza de habilidades simples, como la memorizacién, comprension y
destreza psicomotriz. Por lo tanto, se torna preocupante el hecho de que las HMC dentro de un

programa de educacion en sus diferentes niveles, sea radicalmente bajo (Santoyo, 1992).

Las habilidades metddicas se consideran como un conjunto sistematico de acciones
cognoscitivas y también conductuales, por ejemplo; observar, clasificar, describir, clasificar,
medir, manipular, experimentar, controlar, analizar, interpretar, explicar, entre otros, éstas
acciones son las que realiza un individuo ante un objeto, llamemos a esto un problema social, caso
individual, constructo teorico, fendbmeno, etc. con el proposito de obtener un conocimiento acerca
del mismo, es decir, poder evaluarlo y a su vez intervenirlo. Estas acciones se estructuran acorde
a la experiencia y los conocimientos previos del sujeto, asi también a las propiedades especificas

del objeto de conocimiento al que se tiene que enfrentar el individuo (Torres, 1985).
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Las caracteristicas 0 componentes de estas habilidades implicadas en el quehacer cientifico;
son las siguientes: 1) planteamiento del problema, 2) ubicacion del problema en el marco tedrico
de referencia, 3) planteamiento de la hipotesis, 4) descripcion de sujetos, 5) especificacion de
materiales, 6) descripcion del procedimiento, 7) organizacion y representacion de datos, 8) analisis
de datos y 9) explicacion o interpretacion de los datos. De acuerdo a estas especificaciones, la
habilidad incluye: a) utilizacion del método cientifico y b) utilizacion de distintos procesos
cognoscitivos, por lo tanto, y tomando en cuenta estas dos caracteristicas, se le denomina
habilidades metodoldgico-conceptuales, haciendo referencia a la parte metodoldgica porque
pertenece al quehacer cientifico, y se plantea como necesaria para la aplicacion del método
cientifico, respecto a la conceptual, porque no solo implica la parte del método, sino de teoria con

informacion que pueda organizarse para poder abordar el problema (Cedefio & Ruiz, 1982).

Jiménez, Santoyo y Colmenares (2016) refieren que estas habilidades son el resultado de
la educacion y del aprendizaje propio, de la misma forma que el de las que han sido denominadas
en otros modelos como complejas, éstas tienen como objetivo que los estudiantes puedan dar
solucion de problemas en el entorno de la investigacion, asi también estas habilidades no se
ordenan jerarquicamente, sino que se relacionan entre si (véase tabla 1). Ademas, gracias a este
modelo relacional, se deduce que el desempefio de los estudiantes en la tarea de evaluacién, se
puede transferir en habilidades propias de intervencién y de analisis. Por tal motivo, se considera
que los estudiantes que son capaces de evaluar la pertinencia de una informaciéon y logren llevar a

cabo una practica con base en evidencias y ser coherente con una serie de principios tedricos.
Tabla 1

Elementos componentes de la “Habilidad Metodolégico-Conceptual

Elementos Subelementos

Problema Caracteristicas formales del planteamiento del problema
Relaciones, procesos o estructuras
Variable o indicadores
Caracteristicas de las variables o indicadores
Atributos o propiedades de las variables o indicadores

Caracteristicas de los atributos o propiedades
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Tabla 1 (continuacion)

Marco tedrico

Hipdtesis

Sujetos

Materiales

Procedimiento

Representacion

Analisis

interpretacion

Autores

Teorias

Investigaciones

Caracteristicas formales del planteamiento de una hipotesis
Relaciones, procesos o estructuras

Variables o indicadores

Caracteristicas de las variables o indicadores

Atributos o propiedades de las variables o indicadores
Caracteristicas de los atributos o propiedades

Caracteristicas de los materiales

Procedimientos de seleccion

Caracteristicas de los materiales

Instrumento de medicién

Caracteristicas del instrumento de medicién
Confiabilidad y validez del instrumento

Tipo de estudio o forma de intervencion
Caracteristicas de las condiciones del estudio

Criterios de clasificacion o agrupamiento de los sujetos
Técnicas de control

Condiciones de aplicacién del instrumento de medicién
Prueba de procedimiento (piloteo)

Caracteristicas del piloteo

Propoésito del piloteo

Forma de representacion de datos

Caracteristicas formales de la representacion

Organizacién y clasificacion de los datos

Propdsito del tipo de representacion elegido

Procedimiento de anélisis de datos

Propdsito del tipo de analisis elegido

Elementos a considerarse en la explicacion de los datos

Proposicion de teorias 0 modelos para explicar los datos

Discusidn de los datos con base en: su generalidad, errores de control, limitaciones

y relevancia del estudio.

(Cedefio & Ruiz, 1982)
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Santoyo y Cedefio (1986) son quienes refieren que las habilidades metodologico-
conceptuales (HMC) son consideradas como las que estan involucradas en la solucion de
problemas cientificos o profesionales y que éstas implican a su vez de otros aspectos como; a) el
manejo de herramientas, procedimientos y técnicas, y b) todos los elementos tedricos, de
deduccidn, verificacion de hipotesis, estrategias y todos los asociados a la explicacion de
fendmenos. Son Delgado y Martinez (2016) quienes al reportar una breve resefia historica sobre
el estudio de las HMC, mencionan que una de las primeras exploraciones empiricas de éstas, fue
reportada en los inicios de los 80°s por Cedefio y Ruiz, donde en esta época se trabajé en la
validacion y confiabilizacion de un instrumento para evaluarlas, y se determind que la mejor
estrategia consistié en enfrentar al estudiante a un problema de caracter cientifico en el cual debia
hacer uso de sus habilidades para resolverlo. Por otro lado, esta resefia cobra importancia ya que
en esta se realiza un analisis metodoldgico de las investigaciones que se han realizado de las HMC
hasta el afio 2016, reportan que algunos estudios realizados a pesar de ser innovadores para el
campo Yy contar con andlisis factoriales, exploratorios y confirmatorios, no llegan a aportar
evidencia concluyente que cobre un impacto en las investigaciones subsecuentes, ademas el mayor
porcentaje de estudios son solamente con estudiantes de la Facultad de Psicologia de la UNAM y
FES lztacala.

La investigacion de estas habilidades y su perspectiva requiere de atencion especifica por
parte de los académicos expertos en el dominio de las habilidades metodol6gico conceptuales con
el proposito de mejorar los procedimientos de manipulacion cientifica (Morales, 2012). Sin
embargo, desde hace ya algun tiempo Rojas (1997) llega a dos conclusiones importantes de la
Facultad de Psicologia, la primera conclusion a la que llega es que quiza se esté propiciando una
preparacion insuficiente en cuestion de habilidades, que los propios alumnos ya son capaces de
identificar; la sequnda, refiere que al no involucrar a los alumnos en actividades que los conduzcan
al desarrollo de habilidades, se puede considerar que la institucion esta haciendo caso omiso de un

antiguo principio de aprendizaje como lo es el de aprender haciendo (Santoyo, 2005).

Santoyo y Colmenares (2016) refieren que la competencia lectora esta relacionada con las
habilidades metodologico conceptuales y que estas son indispensables para toda aproximacion
cientifica, pese a la importancia de esto, existen enormes carencias en cuanto al logro de objetivos

en habilidades de lectura, este problema se ve reflejado hasta la educacion superior y repercute en
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la formacion profesional de los estudiantes. Generalmente se recomienda que los lectores sean
activos y estén en constante interaccion con el texto leido, que al leer el titulo puedan anticipar de
lo que tratara la lectura, subrayar, hacer una especie de ficha, identificar partes importantes que
después puedan recordar con facilidad, sin embargo, para realizar una lectura de textos cientificos
se requiere de otro tipo de estrategias que puedan ser provechosas para una mejor comprension
(Santoyo, 2012).

7. Estudios de evaluaciones e intervenciones de las Habilidades Metodoldgico Conceptuales

Existen diversos estudios que forman parte de la ensefianza de las HMC basados en la estrategia
de andlisis de textos cientificos, la mayoria de estos estudios fueron desarrollados por Santoyo.

En una investigacion realizada por Cepeda, Santoyo y Lopez (2009), replican una estrategia basada
en el analisis de textos cientificos, los objetivos de esta réplica se centran en evaluar dicha
estrategia con la ayuda de dos textos programados en una materia del primer semestre de la carrera
de Psicologia de la Facultad de Estudios Superiores lIztacala (FESI). En el estudio participaron 37
estudiantes, se evalu6 con un cuestionario de analisis de textos cientificos y ocho articulos tedricos,
la implementacion de la estrategia fue llevada por dos fases, en la primera se facilité una induccion
y presentacion a la estrategia; la segunda, se encargd del entrenamiento de los estudiantes en el
manejo de la estrategia. En los resultados se muestra que en la fase experimental existe un
incremento de alrededor de 63% y de 70%, observando que las medidas de la linea base se
encuentran en un 20%, sin embargo, los datos arrojan qué en las puntuaciones obtenidas existe un
sesgo, que muestra que la ejecucion del grupo es dispersa. Este dato muestra que existe un

repertorio diverso en las habilidades propias de cada estudiante al ingresar al nivel superior.

Cepeda, Lopez Santoyo (2013) realizaron un estudio con el objetivo de evaluar el nivel de
ejecucion de andlisis de textos, asi como la respuesta del parafraseo de una muestra de estudiantes
de nivel superior de la carrera de Psicologia; 37 estudiantes de la (FESI), se utilizé un cuestionario
de evaluacién de andlisis de textos propuesto por Santoyo, Colmenares y Morales (1992). La
evaluacion consto de dos etapas: la aplicacion del cuestionario para evaluar el andlisis de textos y
la elaboracion de un resumen a partir de un articulo teorico. Los resultados arrojaron que en el
nivel de ejecucion en el analisis de los textos la categoria que fue identificada de forma correcta
fue la de los objetivos con un 50%, seguida de los supuestos basicos y la categoria de estrategia

del autor con un 35%, en lo que respecta a las demas, todas por debajo del 25%. En cuanto a

-32-



respuestas por parafraseo, se encontrd que el 53% respondié con copia textual, 1 % con parafrasis
sinonimica, 23% en parafrasis sintactica, con 6% en parafrasis sinonimica-sintactica, 4% con
paréfrasis de restructuracion total con un 13% en inferencia. La correlacion que se encontro entre
ambas variables evaluadas, es que a mayor ocurrencia en parafrasis sinonimica-sintactica, mayor
sera el nivel de ejecucion de andlisis de textos. Sin embargo, se considera que estos hallazgos no
son concluyentes para establecer una relacion causal entre comprension de textos cientificos y un

solo tipo de parafrasis.

En el 2015 Cepeda, Santoyo y Lopez, realizan un estudio mas de acercamiento a la busqueda de
alternativas metodoldgicas, sustentadas en las HMC, éste estudio utiliza una estrategia de analisis
y evaluacion de textos cientificos propuesta por Santoyo, (2001), no se realiza ninguna evaluacion
previa, por evitar efectos de sensibilizacion. Participaron 40 alumnos del primer semestre de
Psicologia de la FESI, se formaron dos grupos: experimental (GE); control(GC), se trabajo a través
de sesiones las cuales se distribuyeron en 3 fases; la primera fase tuvo por objetivo dar a conocer
la estrategia de forma amplia, donde se present6 cada categoria, la segunda fase se centré en dar
una introduccion de discriminacion y manejo de contingencias, para que posteriormente pudieran
identificar dichos conceptos, cabe resaltar que los conceptos elegidos a trabajar que consideraron
debido a que eran temas utilizados para otra materia donde tenian que realizar un proyecto de
investigacion, por altimo, la fase tres se centré en entrenar a los alumnos en el manejo de la
estrategia para el andlisis de articulos experimentales, sobre los temas de los conceptos trabajados
en la fase previa. Los resultados reportan una mejoria a lo largo del entrenamiento en algunos
estudiantes, dicho avance se dio de un 40% hasta un 80%, los estudiantes de puntajes medio
incrementaron del 20% al 35% y los de incremento ligero; del 0% al 15%. Por lo tanto, estos datos
revelan que ademas de existir diferencia entre los estudiantes y el grupo control, la estrategia si

logré una mejoria en sus ejecuciones.

Santoyo y Colmenares (2016) trabajan con el Modelo de Anélisis Estratégicos de Textos (MAEtxt)
como herramienta de evaluacion y retroalimentacion con estudiantes de cuarto semestre de la
carrera de Psicologia en una universidad publica, se trabajé con una rubrica basada en el MAEtxt.
En este estudio se observo una mejoria estadisticamente significativa en todas las tareas, excepto
en la ejecucion de Unidad de Andlisis y Coherencia Interna, sin embargo, se logra apreciar un

cambio positivo, pero este no resulta significativo. Este mismo trabajo se realiza una
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autoevaluacion donde reporta un fendmeno interesante; en las tareas “sencillas” de los niveles de
ejecucidén como lo es la identificacion de justificaciones y de estrategias, los estudiantes reportan
una percepcion de mejoria, sin embargo, en el resto de las tareas su percepcion va en un

decremento.
8. Evaluacion e intervencion de las Habilidades Metodolégico Conceptuales

Pertenecemos a una sociedad de constante cambio, de avance tecnoldgico, donde las condiciones
sociales que se dan son variantes y se requiere que toda institucion de educacion se ajuste a tales
cambios y necesidades. Es necesario tener un proceso de transicion al cambio curricular, donde se
cuenta con programas, planes, métodos y objetivos que respondan a perfiles profesionales. El
curriculum actual de las licenciaturas, marcan la necesidad de cambio, esto como tal da lugar a
disefiar un nuevo plan de estudios, puesto que como ya se habia mencionado anteriormente, la
licenciatura tiene como objetivo formar expertos en procesos de cambio conductual, por lo tanto,
resulta indispensable que los alumnos desarrollen habilidades intelectuales y profesionales, que
les otorga la posibilidad de resolver nuevos problemas de su practica profesional les demande, sin
embargo, el plan que existe actualmente no cumple con tal proposito, y no facilita el desarrollo de

habilidades intelectuales, en consecuencia no propicia la formacion de expertos (Santoyo, 2005).

Cuando hablamos de evaluacion nos referimos a un proceso sistematico que recolecta
informacidn para determinar el estado en que se encuentra quien va a ser evaluado. Pero para llevar
a cabo este dicho objetivo, es indispensable establecer qué es lo que se quiere medir, es decir,
establecer con claridad suficiente, precisando lo que conforma el objeto a ser evaluado, asi también
la determinacion de los medios educativos para desarrollar el objetivo deseado (Cedefio & Ruiz
1982). La evaluacion se aprecia de vital relevancia, puesto que al fomentar en los estudiantes el
ejercicio de una préctica profesional y cientifica basada en evidencias empiricas en un campo de
conocimiento, asegura que éstos sean capaces de explicar como es que funciona un tipo de
programa o tratamiento, asi también, garantiza que sean capaces de realizar modificaciones a éste,
y que éstas sean pertinentes a mejorar su efectividad, basado en datos duros al respecto (Jiménez,

Santoyo & Colmenares, 2016).

Se vuelve imprescindible promover estrategias que permitan al estudiante analizar, evaluar,
contrastar y cuestionar las bases conceptuales, es decir, no s6lo memorizar o parafrasearlas como

se hace comunmente. Por lo tanto, es indispensable contar con estrategias de lectura critica que

-34-



permitan evaluar los textos a los que se enfrentan los estudiantes y poder cuestionar y dar
aportaciones de caracter critico que permita ir mas alld de las verdades incuestionables. En
consecuencia, se requiere de modelos con marcos de referencia que representen una perspectiva
sistemética y comprehensiva que a su vez permita establecer comportamientos que impliquen
creatividad en la evaluacion con propuestas de estrategias que den solucién a problemas
conceptuales y profesionales (Santoyo, 2005; Santoyo, 2012). Cepeda, Lépez y Santoyo (2013)
refieren la importancia de disefiar y estructurar talleres de entrenamiento en habilidades de lectura
y comprension de textos cientificos, con el fin de desarrollar y/o fortalecer habilidades implicadas

para el andlisis de textos.

J4

Cedefio y Ruiz (1982) refieren qué “La evaluacion educativa es tanto mas Util en la medida
que aporta datos precisos a todas aquellas instancias que estan involucradas en el proceso de
aprendizaje”, y proponen un trabajo donde ejemplifican de manera detallada las estrategias que se
necesitan para evaluar las habilidades metodoldgico-conceptuales y todo lo que implican. Uno de
los objetivos de su trabajo fue establecer cuales son las estrategias y herramientas mas adecuadas
para evaluar dichas habilidades, los puntos que desarrollan en su trabajo se concentraron en: a)
caracteristicas o rasgo evaluado de la habilidad, b) nivel de ejecucion evaluado, c) tipo de
procedimiento de evaluacién utilizado, d) criterios de ejecucién para la evaluacion de la habilidad
y e) anélisis del instrumento. Por otro lado, Santoyo y Martinez (1999) proponen que las
caracteristicas de un modelo de organizacion de metas educacionales, se proponen cuatro clases
de criterios; los educativos, que se refieren a la planeacion, establecimiento de programas y de
disefio instruccional; evaluativos, de validez, viabilidad y predictibilidad; de contenido, hace
mencién a la distintividad conceptual y de congruencia tedrica; de integracion, refiriéndonos a lo
contextual y sistémico. Un modelo de organizacion siempre debe tener en cuenta las metas
instruccionales para apoyo en la evaluacion del aprendizaje del estudiante, para ello es necesario
establecer pautas en relacién a la planeacion que se tomara en cuenta para la evaluacion de las
HMC, se torna como punto esencial la busqueda de la congruencia entre los niveles de ejecucion
del estudiante ante una tarea cientifica y/o profesional, y se requiere que este intervenga sobre la

problematica y a su vez evalUe el impacto de sus acciones profesionales (Santoyo, 2005).

A continuacion, se detalla a grandes rasgos algunos modelos de evaluacion e intervencion de las

habilidades metodoldgico-conceptuales.
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8.1 Modelo de Evaluacion, Intervencion y Analisis de Procesos: Una Perspectiva

instruccional

En 1986 Santoyo y Cedefio proponen un modelo el cual pretende establecer habilidades
metodoldgico conceptuales y que debe tomar en cuenta la perspectiva del disefio instruccional, ya
que esta es muy importante para tomar en cuenta el nivel de ejecucién y dominio de una habilidad
determinada. Una perspectiva instruccional permite determinar los procedimientos eficientes para
disefiar su instruccion. Los aspectos que se toman en cuenta para evaluar o disefiar cursos que
desarrollen las HMC se describen a continuacion: a) las habilidades de entra del alumno, b) las
HMC que el estudiante demostrara al final del curso, ¢) El objeto de estudio y el nivel de analisis
de la disciplina considerada, d) El ambiente pedagdgico y las précticas generadas por la institucion
para el logro de objetivos, €) los productos u operaciones que debera presentar el estudiante. Estos
aspectos son necesarios como conjunto, es decir, ninguno por si mismo es suficiente para el

establecimiento de una HMC.

Este modelo precisa de una estrategia que deriva de las conductas basicas de un comportamiento
complejo, que conoce sus elementos y sus fases e indicadores de progreso, por otro lado, la parte
conductual de modelo de evaluacion, intervencion y andlisis de procesos esta compuesta por sus
conductas basicas que derivan de un analisis de tareas especificas, y las detectadas como parte del
repertorio de entrada del estudiante. El analisis de las tareas permite instituir el nivel de apoyo que
debe proporcionarse al estudiante para llegar al establecimiento de las HMC con el nivel de
ejecucion requerido. Los niveles de ejecucion de este modelo son tres: evaluacion e intervencion,
categorias mas generales y analisis de procesos. Comenzaremos a describir los aspectos principales
de cada componente segin el modelo de evaluacién, intervencién y analisis de procesos. Se
considera que la evaluacion esta formada por las habilidades involucradas en el proceso de planear
cursos diferentes de accion, que permitan detectar la via mas adecuada para la toma de decisiones.
Algunos ejemplos de habilidades evaluativas, dirigidas al desarrollo de las HMC, son las
siguientes: asumir decisiones estratégicas, decidir respecto a la precision cuantitativa de variables
involucradas, tomas decisiones que permitan elegir la metodologia y las formas de analisis,
analizar y determinar fendmenos sociales, integrar elementos de una estructura grupal, emitir

juicios cuantitativos y cualitativos, formular un problema, manifestar juicios, identificar las fuentes

-36-



de invalidacion interna o externa, determinar los pasos para validar una explicacion y sefialar el

grado de éxito o fracaso en el objetivo predeterminado.

Por otro lado, existen tres clases de habilidades evaluativas referidas a la toma de decisiones: a) de
planteamiento, que permite el acceso al fendmeno de estudio, incluyendo obtencién de
informacion pertinente, es decir, implica delimitar, asignar, definir, determinar la secuencia, de
pasos a seguir y las condiciones bajo las cuales se pretende estudiar un fendémeno; b) de emision
de juicios, aqui se dan las afirmaciones de un fendmeno, proceso o problema que logre llegar a
explicaciones y/o conclusiones del fendmeno; ¢) de integracion, esta consiste en la reunion de las
partes de una estructura o de un sistema, a partir de elementos, con el objetivo de desarrollar un

producto creativo 0 novedoso.

La intervencion, esta constituida por un repertorio de habilidades relacionadas al manejo de
variables, presentacion o construcciones de materiales, al control experimental y a las tareas de
instrumentacién para la solucion de un problema. Algunos ejemplos de las habilidades de
intervencion, son el poder emplear instrumentos de medicion, manipular factores, llevar a cabo un
aislamiento sistematico de segmentos de ambiente y comportamiento, y especificar las variables
independientes con base a otros rasgos de organizacion. Ahora bien, este nivel de intervencion
implica distintas actividades: a) referida a toda aquella accion fisica ligada a la modificacion
cuantitativa o cualitativa sobre los factores asociados al estudio, b) elaboracién o desarrollo de
materiales, e instrucciones de acuerdo con un procedimiento o estrategia. El nivel de ejecucion del
andlisis de procesos establece una relacion entre la evaluacion y la intervencién, por lo tanto, es
necesaria para el desarrollo de estos procesos, asi mismo, abarca el proceso de eleccion de unidades
de estudio y el tipo de analisis que debera desarrollarse. Esta categoria permite identificar la
congruencia en la seleccion del marco tedrico y la evaluacion e intervencion realizadas. Algunos
ejemplos de esta habilidad de analisis son las siguientes: ajustar los recursos tedricos
metodoldgicos, realizar analisis estructurales o de productos, elegir unidades analiticas, efectuar
analisis causales de los fenomenos y analizar fendmenos en términos de secuencia y estructuras

de accion.

Otros de los elementos importantes complementarios del modelo se relacionan con las
conductas basicas y el nivel de apoyo, la primera se refiere a aquellas conductas sobre las que se

construye un nivel de ejecucion, ya que se requiere conocer y aplicar criterios, manejo de
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instrumentos de medicidn, obtencion de datos a partir de criterios de observacion, y definir
variables dependientes e independientes segun se requiera. Asi mismo, la conducta bésica
constituye un nivel de ejecucion, que ordenadas de menor a mayor grado de dificultad permiten
alcanzarlo. En cuanto al segundo elemento, este puede proporcionarse segun dos factores
fundamentales a saber, a) el repertorio de entrada con que cuenta el alumno al iniciar la ensefianza
o0 el aprendizaje de un contenido y b) el momento de la instruccion en que se encuentra el alumno.
El modelo propuesto toma como base de clasificacion dos aspectos fundamentales de la disciplina:
el objeto de estudio y el nivel de analisis, por tanto, se genera el sistema de clasificacion de
contenidos y representando el objeto de estudio como individual o social y el nivel de analisis
referente a unidimensional o multidimensional. A continuacion, se describiran las caracteristicas

principales de cada nivel.

El nivel individual unidimensional se distingue por el andlisis sisteméatico de los factores o
variables responsables de un fendbmeno, asi también procede de una busqueda de relaciones causa-
efecto, donde se conduce a un anélisis de condiciones de restricciones convenientes para llevar a
cabo la investigacion. Por otro lado, mencionan que este nivel es acorde a procedimientos de
laboratorio y a métodos de control conductual asociados al mismo, y que ademas de llevar a cabo

investigacion, también conduce a la accién profesional.

En nivel de individual multidimensional es comdn que se realice un planteamiento inicial de las
propiedades del sistema que se pretende estudiar en diferentes condiciones, ademas, es
caracteristico que la identificacion de variables se basa en menor medida en medios instrumentales
y cada vez mas en habilidades de observacién o del método clinico. En relacion a las variables
manipuladas, muy pocas veces estas pueden precisarse en términos fisicos, ya que las diferentes

condiciones en las que se observa un fendmeno, se refieren a aspectos del medio ambiente.

El nivel social unidimensional trata de encontrar generalmente el efecto de una variable sobre otra,
de forma lineal y funcional. El objeto de estudio que logra caracterizar a este nivel es de naturaleza
social, donde la especificacion de sus variables no se lleva a cabo en términos de sus dimensiones
fisicas, las variables contienen rasgos o productos de su actividad, resultantes de una interaccion
entre sujetos. Los analisis son de tipo cuantitativo, o realizando asi también analisis secuenciales

de flujo conductual observando en unidades didacticas.
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Por ultimo, en el nivel social multidimensional se estudian fendmenos de manera
multidimensional, donde los estudios de este nivel estdn encaminados a la determinacion de la
estructura de sistemas y la creacion de un modelo de ordenacion estructural, por otra parte, el
estudio de andlisis se centra en la funcidn de los sistemas, especificamente como se relacionan los
elementos de un sistema determinado y hacia qué evolucion o proceso se dirige tal relacion. Por
tanto, esto implica que los aspectos que se estudian se relacionan con los productos materiales,
sociales o culturales de interaccion entre individuos o grupos; marcandose una preferencia por los

estudios de campo.

8.2 Una Estrategia Contextualista para la Ensefianza de Habilidades Metodolégico

Conceptuales

Santoyo en 1992 propone una estrategia contextualista de ensefianza, esta parte del supuesto en el
que toma al estudiante como un agente activo, donde maneja contenidos, impone Ordenes y
estructuras por medio de acciones analiticas y es capaz de relacionarlos con otros proporcionados
dentro o fuera del curso impartido. El propdsito principal de esta estrategia radica en que el
estudiante sea capaz de evaluar, pueda discutir y proponer diferentes vias de accion alternativos a
los planteamientos revisados durante el curso, por lo tanto, los elementos de la estrategia son: a)
identificar, descubrir o reducir los supuestos basicos del programa, b) identificar la unidad de
analisis, c¢) descubrir los elementos de justificacion del problema, d) identificar el objetivo del
trabajo, e) descubrir, evaluar y discutir la estrategia de investigacion o el planteamiento del
problema, f) confrontar los elementos anteriores con la evidencia empirica o los argumentos que
ofrece el autor, g) evaluar las conclusiones del autor, h) analizar la consistencia interna y externa
del trabajo, i) elaborar una conclusion original y j) proponer cursos de accion alternativa para
extender o cuestionar lo propuesto. Las actividades que se proponen para los alumnos son
basicamente contextuales y metodoldgicos, no obstante, esta estrategia puede extenderse para
incluir acciones de planeacidn, disefio, conduccion o exposicion a experiencias practicas tanto de
evaluacion como de andlisis de congruencia. Por otro lado, esta estrategia toma al papel del docente
como el que dispone de las condiciones de lectura, analisis, discusion, evaluacion vy
retroalimentacién a los productos de los estudiantes, es decir, se torna el papel de docente como

un asesor mas que el de que indica cuales deben ser las respuestas correctas, se les asesora sobre
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qué tipo de producto han de construir, donde al final puedan ser capaces de generar sus trabajos

de forma maés independiente (Santoyo, 1992).

Este trabajo propuesto por Santoyo (1992) se basa en dos modelos, el primero de ellos
basado en el de Evaluacion, Intervencion y Analisis de Procesos; el segundo en el Contextualista
de McGuire, que impone la perspectiva en los alumnos de una disciplina siempre en proceso de
cambio y enriquecimiento. Por lo tanto, de acuerdo a lo mostrado en esta estrategia propuesta, se
cree posible la reconceptualizacion de como se ensefia en algunas materias dentro de la carrera de
Psicologia en particular, y en general, de las materias de ciencias. Una de las condiciones para el
funcionamiento éptimo de esta estrategia, consiste en producir las condiciones de interaccion
social necesarias para lograr el desarrollo de algunas de las HMC vy la contribucion de los
integrantes del curso (retroalimentacion). El trabajo empirico y conceptual basado en las HMC
alrededor de estos modelos debe continuar, puesto que la importancia radica no sélo en quitar los
atavismos ligados a la docencia, sino en asumir el papel del alumno no como un ente pasivo e
incapaz y ver al docente no s6lo como un informador. Si se toman en cuenta mé&s posibilidades
conductuales y cognoscitivas de docentes y estudiantes, a esto se le podria considerar un gran paso.
Por ultimo, se sabe que el problema para el educador no es simple, sin embargo, esta estrategia
propuesta representa un primer paso logico para la determinacion de los niveles de ejecucion que
se pretenden lograr, donde los estudiantes puedan enfrentarse a cualquier problema de su disciplina
(Santoyo, 1992).

8.3 Modelo de Andlisis Estratégico de Textos (MAE txt)

El Modelo de Andlisis Estratégico de Textos (MAE txt) consiste en un sistema de categorias,
relacionadas l6gicamente, que derivan convenciones disciplinares y que impulsan a la practica y
desarrollo de habilidades complejas en la busqueda, seleccion y manejo de la informacion. Esta
estrategia, al compararla con otras propuestas de entrenamiento en la comprension lectora, esta
enfocada a ejercitar el conocimiento en un campo de informacion especializada, asi también,
promueve conductas que no sélo se limiten a la resolucion de tareas académicas, sino que se
generalicen al ejercicio profesional. Se basa en una serie de ejercicios que se llevan a cabo en el
aula con los textos que abarque contenidos curriculares, con una retroalimentacion que sea eficaz

para lograr cambios positivos y ademas generalizables (Santoyo & Colmenares, 2013).
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Este modelo parte del supuesto de que las habilidades de comprension de lectura son un
antecesor de suma importancia para la adquisicion de habilidades complejas, algunos ejemplos de
éstas son la creacion de argumentos propios y su transformacion en estrategias de accion para la
resolucion de problemas (Santoyo & Colmenares, 2013; 2016). El MAE txt se caracteriza por una
serie de tareas especificas que deben ser completadas por los estudiantes al leer un texto cientifico,
por lo tanto, esto implica generar condiciones que propicie un ambiente mas activo para abordar
la lectura. Esta estrategia puede ser utilizada tanto para los docentes como de forma autodidacta
por lectores y estudiantes proactivos que quieran ir mas alla del texto. EI modelo ha sido aplicado
en distintos niveles educativos (bachillerato, licenciatura y posgrado) en clases curriculares y en
contenidos especificos (Espinosa, Santoyo & Colmenares, 2010; Santoyo & Colmenares, 2016).
Este modelo parte del supuesto de que todo texto pueden ser analizable, capaz de identificar sus
componentes, relacionarlo, hacer conclusiones y aprender sobre ello; otra de las cosas que este
modelo pretende son las siguientes: a) todo conocimiento cientifico puede mejorar, b) las
investigaciones que se realizan obtienen resultados Utiles, ¢) detecta si hay contaminacién de los
resultados, d) sustentar explicaciones diversas. El objetivo de éste, no sélo se centra en formar
lectores eficaces de textos cientificos, sino también formar profesionales capaces de replicar
conocimiento nuevo, valido y relevante, profesionales flexibles, capaces de actualizarse, defender

procedimientos 0 métodos efectivos a partir de un analisis critico (Santoyo & Colmenares, 2016).

En general, el MAE txt es una guia que piden que los lectores ubiquen y evallen una serie
de caracteristicas esenciales en textos cientificos, este modelo consta de nueve categorias
isomérficas que se relacionan con los componentes mas relevantes del texto a revisar. En la tabla
2 se ejemplifica el nivel de ejecucidn, las categorias y su definicion conforme al MAE txt
(Espinosa, Santoyo & Colmenares, 2010).

Tabla 2

Nivel de ejecucion y definicion condensada de las categorias del Modelo de Andlisis Estratégico

de Textos
Ejecucién Categorias de la Estrategia Definicion de la categoria
Identificacion o Deduccion Justificacion Teorica; Descripcion de las razones conceptuales;

Metodoldgica y Social técnicas; y relevancia social esperada
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Tabla 2 (continuacion)

Identificacion o Deduccion

Identificacion

Identificacion, Deduccién y

Anélisis

Identificacion, Deduccion y

Evaluacién

Evaluacion

Identificacién y Evaluacion

Integracion
Identificacion, Deduccion y
Evaluacion

Evaluacion

Identificacién y Evaluacion

Integracion

Evaluacién y Planeacion

Supuestos Basicos

Obijetivo

Unidad de Analisis

Estrategia Argumentativa

Estrategia Metodologica

Coherencia Interna

Coherencia Externa

Evaluacion de las Conclusiones
del Autor

Conclusiones del Lector

Estrategia Metodologica

Coherencia Interna

Coherencia Externa

Evaluacion de las Conclusiones
del Autor

Conclusiones del Lector
Propuesta de Cursos

Alternativos

Premisas que regulan la aplicacién de la teoria
y el método

Expresiones de las metas del trabajo y los
medios para su consecucion

Propiedades del objeto del estudio en virtud de
las cudles no puede dividirse sin que su esencia
se altere
Argumentos, criticas, antecedentes,
contradicciones presentados por el autor para
convencer al lector
Conjunto  de  operaciones, disefio vy
comparacion para lograr el objetivo

Validez experimental interna, coherencia de las
secciones del texto

Validez experimental externa y ecolégica
Relacion ldgica entre las conclusiones del
trabajo, objetivos, estrategia y resultados
Impacto percibido del trabajo para el lector
Conjunto de  operaciones, disefio vy
comparacion para lograr el objetivo

Validez experimental interna, coherencia de las
secciones del texto

Validez experimental externa y ecolégica
Relacion ldgica entre las conclusiones del
trabajo, objetivos, estrategia y resultados
Impacto percibido del trabajo para el lector
Propuesta del lector sobre nuevos estudios y
estrategias basadas en el texto y la conclusién

del lector

(Espinosa, Santoyo & Colmenares, 2010)

En la tabla 3 se puede apreciar de la misma manera los niveles de ejecucion y el objeto de analisis

de cada tarea correspondientes a las categorias propuestas por el MAE txt.
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Tabla 3

Niveles de ejecucion y tareas del lector en el Modelo de Andlisis Estratégico de Textos

Nivel de ejecucion

Tareas

Objeto de analisis

Identificar elementos clave,

algunos de los cuales pueden

no ser explicitos o textuales

Identificar e integrar la

relacion entre elementos

Integrar informacion

Sintetizar, Evaluar

Identificar o deducir las
justificaciones tedrica,
metodologica y social del
texto.

Identificar o deducir los
Supuestos Basicos.
Identificar y plantear el
Objetivo.

Identificar y plantear la
Unidad de Analisis.

Reconocer y describir la

Estrategia Argumentativa.

Reconocer y describir la

Estrategia Metodoldgica.

Evaluar la Coherencia o
validez Interna.

Evaluar la Coherencia o

validez Externa.

Evaluar las Conclusiones

de las o los Autores

Hallar o derivar los argumentos que fundamentan

la relevancia o el impacto esperado del texto

Identificar o deducir las premisas en las que las o
los autores basan su explicacion.

Identificar o deducir aquello que se pretende lograr
con el estudio o con el texto.

En un texto empirico es la variable dependiente en
relacién funcional con los factores estudiados. En
un texto argumentativo, es el objeto de estudio en
sus relaciones.

Los autores usan argumentos para convencer,
descubrirlos permite reflexionar sobre cdmo los
expertos razonan y organizan la informacion.
Identificar disefios de investigacion y medidas de
control experimental que influyen en la calidad y
la validez de la investigacion

Juzgar la estructuracion ldgica del objetivo,
estrategias 'y conclusiones en relacién con
supuestos y justificaciones. Evaluar si resultados y
conclusiones se deben a la variable independiente
0 existen explicaciones alternativas plausibles.

La coherencia del texto con el contexto cientifico
vigente. Si los resultados son similares a otros
estudios con preparaciones parecidas, y/o si
pueden generalizarse.

Contraste del objetivo y el método con resultados
o conclusiones, para determinar la validez de estas

Gltimas.
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Tabla 3 (continuacion)

Generar hip6tesis y/o Generar Conclusiones Integrar y evaluar personalmente la lectura.
Estrategias para ponerlas a Propias Relacién con conocimiento previo o intereses
prueba personales.
Proponer Cursos  Generar propuestas sobre cdmo podria mejorarse
Alternativos de Accidn. el texto o investigacion. Prospectiva de los
hallazgos.

(Santoyo & Colmenares, 2016).

Diversos estudios sobre intervenciones en las HMC, han manifestado que el impacto es bueno, no
obstante, es necesario considerar otras variables que impactan en las diversas ejecuciones
individuales de cada estudiante, ya que puede estar influyendo como se ha revisado en la teoria,
variables como; los habitos de lectura, el repertorio del vocabulario y la capacidad cognitiva. Por
otro lado, los distintos resultados derivados del modelo de las HMC a pesar de mostrar su
pertinencia, no se ha tomado en cuenta el estudio de transferencia de las habilidades de evaluacién
hacia las de intervencion y de analisis de procesos, por tal motivo, se torna necesario disefiar e
implementar estrategias que permitan tener una evaluacion mas precisa en relacion a las
ejecuciones de los estudiantes para la solucion de problemas (Jiménez, Santoyo & Colmenares,
2016).
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CAPITULO 2. METODO

Objetivo General

Disefiar e implementar un programa promotor del desarrollo de habilidades para la lectura

estratégica de textos cientificos empiricos en psicologia, desde una perspectiva conductual.

Objetivos especificos

1.

Establecer un diagnostico inicial multinivel de la comprension lectora, estrategias y
motivacion de la lectura y de comprension y vocabulario.

Aplicar una linea base para el andlisis de la lectura estratégica de textos cientificos con el
Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura (Delgado &
Martinez, en prensa).

Disefiar un curso-taller promotor de la lectura estratégica de textos cientificos empiricos
en psicologia con base en principios conductuales.

Entrenar la lectura estrategia de textos cientificos en psicologia a través de un curso-taller.
Aplicar una segunda linea base al final del curso-taller con el Instrumento Evaluativo-
Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura (Delgado & Martinez, en prensa).
Comparar los resultados de la primera linea base con la evaluacion final, detectando los
efectos del curso-taller en habilidades generales y especificas de la lectura estratégica de

textos cientificos, en estudiantes de licenciatura en Psicologia.

Propuesta de intervencién

Se cred un curso-taller llamado “Lectura Estratégica de Textos Empiricos en Psicologia”

el cual esté integrado por cuatro médulos con caracteristicas particulares en cada uno, se da un

total de 16 sesiones de dos horas cada una. En la tabla 6 se puede observar la estructura general

del curso-taller, mientras que en el anexo 4 se puede ver a detalle cada una de las sesiones de

intervencion del curso-taller. Se utiliz6 la rubrica de calificacion de Espinosa y Santoyo (2007)

con algunas modificaciones, por ejemplo, se agregoé la puntuacion de cuatro para las categorias de

Coherencia Interna, Coherencia Externa y Conclusiones del Autor, mientras que para

Conclusiones del Lector y Cursos Alternativos de Accion la puntuacién maxima fue de cinco,

dichas modificaciones se realizaron debido a que el nivel de ejecucidn es distinto, es decir, éstas
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se segmentaron en tres factores (medio, dificil y complejo) los cuales alcanzan niveles distintos de
puntuacion y ejecucion (véase el anexo 3).
Tabla 6.

Disefio de los modulos tematicos de la intervencion

Médulos M1 M2 M3 M4

Nivel metodoldgico de anélisis Individual Individual Social Social

Unidimensional  Multidimensional  Unidimensional = Multidimensional

Principio de aprendizaje Modelamiento Reforzamiento Reforzamiento Retroalimentacion
Nivel de apoyo Maximo Medio Medio Minimo
Namero de articulos revisados 3 3 2 1

Nota. Elaboracion propia
Hipotesis nula

Si se desarrollan habilidades metodolégico conceptuales en estudiantes de primer semestre de la
carrera de Psicologia mediante un curso-taller de lectura estratégica no mejorara la comprension

lectora de textos cientificos.
Hipotesis alternativa

Si se desarrollan habilidades metodolégico conceptuales en estudiantes de primer semestre de la
carrera de Psicologia mediante un curso-taller de lectura estratégica mejorard la comprension

lectora de textos cientificos.

Disefio

Se utiliz6 un disefio de replicacion intrasujeto de tratamiento maltiple (Arnau, 1984).
Participantes

Se tom0 una muestra no probabilistica intencional de 15 alumnos que cursan el primer semestre
de la Licenciatura en Psicologia de la Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM) con

una edad promedio de 18.6 afios, de los cuales el 66.7% fueron mujeres y 33.3% hombres.
Escenario

Un aula de la Facultad de Psicologia de la UAEM, equipada con sillas y mesas para los estudiantes,

pizarron, con iluminacion natural y artificial.
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Aparatos

Una computadora HP modelo AIOHP1320, un Proyector BenQ modelo MS550, y una pantalla

de proyeccion eléctrica de 100" (2.54 m.) con control remoto, formato 4:3.

Materiales

Presentaciones en MS Power Point con informacion de apoyo para cada mddulo del entrenamiento,
impresiones de los articulos para lectura y formatos para el vaciado de la informacion, guias

impresas para analisis de textos por sesion.
Instrumentos

1. Inventario de Estrategias Metacognoscitivas y la Motivacién por la Lectura propuesto por
Guerray Guevara (2013), IEMML por sus siglas. Este inventario es validado por jueces expertos,
esta constituido por 27 reactivos de tipo escala Likert que consta de cinco categorias, cada reactivo
con valores de 1 (nunca), 2 (rara vez), 3 (a veces), 4 (frecuentemente), 5 (siempre), y estos
quedaron agrupados en 5 factores; a) Estrategias de analisis de la lectura (reactivos 2, 4,8, 13, 15,
16, 18, 20, 22, 25, 27), b) Estrategias para identificacion de informacion o de ideas (reactivos 1,9,
11,12,19), c) Estrategias de consulta de fuentes de informacion (24, 7, 6), d) Motivacion intrinseca
por la lectura en general (3,5,10, 14, 21) y e) Motivacion extrinseca por la lectura de textos
académicos (17, 23, 26). Dicho instrumento tiene como objetivo conocer las técnicas y estrategias

cuando se leen textos académicos.

2. Instrumento para medir la Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (Guerra & Guevara,
2013) ICLAU por sus siglas, el cual evalta 5 niveles de comprension. El nivel literal conformado
por los reactivos 1y 2; el nivel organizacional contiene cuatro reactivos 3a, 3b, 3c y 3d; el nivel
inferencial tiene dos reactivos (4 y 5); el nivel critico compuesto por los reactivos 6a y 6b y el
nivel apreciativo con el reactivo 7. Estos niveles se evalGan a través de una lectura argumentativa-
expositiva llamada “La evolucion y su historia” que consta de una narracion de 965 palabras en la

que se explica la evaluacion bioldgica a través de sus causas y procesos.

3. Tareas de comprension y vocabulario del WAIS 1V (Wechsler, 2012), la tarea de vocabulario

consta de 33 reactivos que mide el nivel de educacion, la capacidad de aprendizaje, la formacion
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de conceptos verbales y la riqueza verbal, mientras que la tarea de comprension se mide a traves
de 18 reactivos y evalUa la expresion verbal y comprensidn, el juicio practico, el sentido comun 'y

la adquisicidn e interiorizacion de elementos culturales.

4. Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura (Delgado &
Martinez, en prensa). Estad conformado por 43 reactivos que evaltan las HMC (Habilidades
Metodoldgico-Conceptuales) como una toma de decisiones, la consistencia interna tanto como
externa de cada uno de los elementos del texto. Mide los reactivos conforme el nivel de analisis

solicitado y a los elementos de un texto cientifico.
Procedimiento

Presentacion del proyecto y seleccion. El proyecto se presentd a las autoridades
correspondientes de la Facultad de Psicologia con la finalidad de obtener el permiso para poder
realizar la investigacion. Posterior a la autorizacion, se invité a alumnos del primer semestre de la
licenciatura de Psicologia a participar de manera voluntaria al proyecto. Una vez confirmado la

participacion de 15 estudiantes se les invito a firmar un consentimiento informado (anexo 1).

Diagndstico. Se aplicaron los instrumentos diagndsticos en dos sesiones; en la primera se
utilizd en Inventario de Estrategias Metacognoscitivas y la Motivacion por la Lectura y el
Instrumento para medir la Comprension Lectora en Alumnos Universitarios, en la segunda, las

Tareas de comprension y vocabulario del WAIS IV.

Linea base 1. Los participantes leyeron un articulo del nivel social unidimensional,
posteriormente respondieron sin ningun tipo de apoyo el Instrumento Evaluativo-Formativo de

Habilidades Estratégicas de Lectura de forma online.

Intervencion. Se expuso el MAE txt por medio de una presentacion en Power Point la cual
explico el modelo y cada una de las categorias con sus niveles de ejecucion, posteriormente se
instruyé a realizar el analisis estratégico de textos empiricos los cuales abordaban tematicas de
contenidos disciplinares correspondientes a distintos niveles metodoldgicos de analisis: individual
unidimensional, individual multidimensional, social unidimensional y social multidimensional. La
intervencion se aplico en cuatro modulos, los cuales abordaron una técnica didactica particular
para cada uno, por ejemplo, durante el primer mddulo (sesiones 1 a 4) se trabajo por medio del

modelamiento donde se analizo tres articulos de distinta tematica correspondientes al nivel
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individual unidimensional con un nivel de apoyo maximo por parte del interventor, es decir, se
realizd el subrayado del texto ubicando las categorias y explicando sus distintos niveles de
ejecucion (identificacion, deduccion, evaluacién y analisis) mientras que las categorias que
requirieron un mayor nivel de ejecucién (integracion y planeacion) se explicaron con varios
ejemplos ilustrados por el interventor, por otra parte, en este mddulo se dejé de tarea el llenado del
formato (véase anexo 2) de Analisis de Textos Cientificos (ATC) el cual consistié en la
transcripcion de las respuestas que se modelaron durante la sesion. En el segundo modulo (sesiones
5 a 8) se intervino por medio del modelamiento y reforzamiento, se analizaron tres articulos del
nivel individual multidimensional con un nivel de apoyo medio, es decir, se modelo a traves de la
identificacion y el subrayado del texto aquellas categorias que no estaban acordes al nivel de
ejecucion o que presentaron confusion y dificultad. Se crearon grupos de analisis y discusion de
cuatro hasta tres integrantes, reforzando las respuestas correctas de los participantes escuchandolas
y discutiendolas conforme al nivel de ejecucion esperado entre los mismos grupos. Por otro lado,
las tareas que se dejaron se realizaron de forma grupal segln los equipos integrados durante las
sesiones, éstas consistian en responder el ATC correspondientes a la lectura analizada y a lo
discutido en clase. Para el modulo tres (sesiones 9 a 12 ) se trabajo a través del reforzamiento con
un nivel de apoyo medio, donde se analizaron dos articulos (nivel social individual) y se reviso el
formato de ATC que se dejé de tarea previamente, este formato se analizd escuchando y
discutiendo sus respuestas en pares, ademas se dio reforzamiento no sélo por parte del interventor
e integrantes del equipo sino también con otros, porque a partir de esta dindmica se debatio y
discutio la pertinencia de sus respuestas, el interventor solo reforzd los niveles de ejecucion
correctos de cada una de las categorias y aquellos en las que se tuvo dudas o dificultad;
adicionalmente las tareas que se dejan durante este médulo se realizaron de forma individual pero
tomando en cuenta la participacion de los integrantes de otros grupos. Por altimo, en el cuarto
maodulo (sesiones 13 a 16) se trabajé con la retroalimentacion donde se analiza un articulo del nivel
social multidimensional, el apoyo que se brindé fue minimo, el interventor reviso la ejecucion del
llenado del ATC de forma individual retroalimentando para una mejor ejecucion a través de dudas
manifestadas por los participantes. Posteriormente se revisaron los articulos analizados de los
maodulos anteriores, esta dindmica consistio en la retroalimentacién con el fin de optimizar el nivel

de ejecucidn de las categorias que presentaron mayor dificultad.
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Complementario a la estrategia didactica implementada, se aplico una autoevaluacion al final de

cada modulo para valorar el avance percibido por los participantes en cada una de las categorias.

Linea base 2. Los participantes leyeron un articulo del nivel individual multidimensional,
posteriormente respondieron sin ningdn tipo de apoyo el Instrumento Evaluativo-Formativo de

Habilidades Estratégicas de Lectura de forma online.
Analisis de datos

Se utilizé la prueba de Wilcoxon para determinar los efectos encontrados en las habilidades para
la lectura estratégica de textos cientificos posterior a la intervencion, asi mismo, se utiliz6 la prueba
estadistica de Spearman para detectar las posibles correlaciones entre la fase diagnoéstica y la

primera linea base.
Duracion

El programa de intervencion tuvo una duracion total de 16 sesiones de 2 horas cada una.
Aspectos éticos

Se solicitd a los participantes colaborar con el proyecto de trabajo de manera voluntaria, se les
pidi6 atender al consentimiento informado (anexo 1), otorgando confidencialidad a cada

participante y manejando la informacion para fines de investigacion.
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CAPITULO 3
RESULTADOS

1. Diagnostico

Los resultados del Inventario de Estrategias Metacognitivas y Motivacion por la Lectura (tabla 4)

reportaron que los promedios obtenidos por medio del analisis descriptivo la media mas alta

(X=4.20) fue para el reactivo 25 “Me considero capaz de integrar lo que leo a mi experiencia

cotidiana”, el reactivo 8 obtuvo la media mas baja (X=2.80) “Mis conclusiones las confronto con

las del autor”.
Tabla 4

Media y Desviacion estandar del Inventario de Estrategias Metacognitivas y Motivacion por la

Lectura

Reactivo X DE
1. Conozco el significado de los términos empleados por el autor. 3.26 .79
2. Acostumbro reflexionar sobre el tema abordado en la lectura. 3.73 1.16
3. Leo para ampliar mis conocimientos de manera personal. 3.26 1.16
4. Después de leer un texto académico soy capaz de elaborar nuevas ideas 3.66 .89
5. Acostumbro buscar libros de mi interés. 3.33 1.14
6. Acostumbro leer otros textos ademas de los sefialados en clase, con el objetivo de ampliar mi  2.93 .96
conocimiento.
7. Cuando leo, busco el significado de las palabras que no entiendo. 3.66 1.54
8. Mis conclusiones las confronto con las del autor. 2.80 1.26
9. Comprendo adecuadamente las lecturas realizadas para la escuela. 3.53 91
10. La lectura de cualquier texto la acostumbro como un pasatiempo. 3.00 1.25
11. Al revisar un texto logro identificar las ideas principales de aquellas que no lo son. 3.93 1.03
12. Cuando leo puedo identificar las ideas del autor. 3.66 1.04
13. Al finalizar la lectura de un capitulo elaboro mis propias conclusiones 3.73 1.48
14. Leo por iniciativa propia. 3.86 1.24
15. Soy capaz de relacionar los contenidos de un texto leido con otros revisados con anterioridad. 3.46 1.06
16. Puedo distinguir con facilidad mi punto de vista con el del autor. 3.26 1.27
17. Me parece que los textos que detallan los temas de manera amplia son interesantes. 3.60 1.29
18. Expongo con mis propias palabras las ideas centrales de los textos leidos. 3.73 1.09
19. Soy capaz de encontrar la informacién que necesito a partir de la lectura que realizo de un texto. ~ 3.93 .79
20. Al concluir la lectura me pregunto si estoy o no de acuerdo con lo expuesto por el autor. 3.00 136
21. Disfruto més leer un libro que ver la T. V 3.40 .98
22. Al terminar la lectura puedo dar una explicacion verbal de lo leido. 3.66 1.11
23. Disfruto los textos que leo para revisar en clase. 3.33 72
24, Leo cuando tengo dudas de algln tema. 3.33 1.29
25. Me considero capaz de integrar lo que leo a mi experiencia cotidiana. 4.20 a7
26. Me gusta leer textos académicos. 3.06 .70
27. Tengo la facilidad para formular mi propio juicio respecto a la lectura realizada. 3.53 1.12
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La figura 1 muestra los puntajes que se obtienen del factor que evalla la Estrategia de Andlisis de
Lectura (reactivos 2, 4, 8, 13, 15, 16, 18, 20, 22, 25, 27), los cuales indican que las estrategias que
obtienen mayor frecuencia se ubican en la utilizacion de “casi siempre” y “siempre” cuando
reportan que se consideran capaces de integrar lo que leen a su vida cotidiana(R25), y que al final
de lectura de un capitulo elaboran sus propias conclusiones (R13). En menor frecuencia utilizan
“nulo” cuando deben reflexionar y elaborar sus propias conclusiones acerca de la informacion y

pueden distinguir con facilidad su punto de vista con el del autor.

Estrategia de analisis de lectura

R2 R4 R8 R13 R15 R16 R18 R20 R22 R25 R27

Puntuacion natural
O N D OO 00

Reactivos
= Nulo Rara la vez Algunas veces Casi siempre Siempre

Figura 1. Frecuencias del factor de la Estrategia de analisis de lectura
La figura 2 muestra los resultados del segundo factor que corresponde a la Estrategia de
Identificacién de Informacion o de Ideas (reactivos 1, 9, 11,12, y 19), dénde se puede mostrar que
la estrategia que mas predomino fue cuando conocen el significado de los términos empleados por
el autor, referido en la categoria de “algunas veces”. Por otro lado, no se registrd el uso de la

categoria “nulo” en ninguno de los reactivos.

Estrategia de identificacion de informacion o ideas

< 10

=

&

C 5

O

'S

©

2 0

é% R1 R9 R11 R12 R19
Reactivos

= Nulo Rara la vez Algunas veces Casi siempre Siempre

Figura 2. Frecuencias del factor de identificacion de informacion o ideas.
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En la figura 3 se reportan las frecuencias obtenidas para la Estrategias de consulta de fuentes
adicionales (reactivos 24, 7, y 6) donde se registra con mayor frecuencia el uso de la categoria
“algunas veces” cuando reportan que leen otros textos ademas de los sefialados en clase con el
objetivo de ampliar su conocimiento y leen cuando tienen dudas de algun tema. Por otro lado, las

frecuencias mas bajas se encuentran cuando leen y buscan el significado de las palabras que no

entienden.
Estrategia de Consulta de Fuentes Adicionales
[
5 10
< 8
s ©
S 4
c
£ 0 . [ .
R6 R7 R24
Reactivos

= Nulo Rara la vez Algunas veces Casi siempre  m Siempre

Figura 3. Estrategias de consulta de fuentes adicionales
Tal como se muestra en la Figura 4 para el factor de la estrategia de Motivacion intrinseca en
general (reactivos 3, 5,10, 14, y 21) los resultados reflejan que la categoria que mas utilizaran es
“algunas veces” cuando refieren disfrutar mas leer un libro que ver la T.V. La estrategia que se

utiliza con menor frecuencia es cuando leen para ampliar sus conocimientos de manera personal.

Motivacion Intrinseca

s
2 10
g 3
[
Ne) 6
I
S 4
? I L
>
o o L= I I | |
R3 R5 R10 R14 R21
Reactivos

= Nulo Rara la vez Algunas veces Casi siempre  m Siempre

Figura 4. Frecuencias del factor de Motivacién intrinseca
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Al evaluar el ultimo factor que corresponde a la Motivacion extrinseca por la lectura de textos
académicos (reactivos 17, 23, 26) se puede observar que la categoria que predomino, reporta
que “algunas veces” los estudiantes les gusta leer textos académicos, en cuanto a las
frecuencias mas bajas se observan cuando los estudiantes reportan que los textos que detallan

los temas de manera amplia son interesantes (véase figura 5).

Motivacion extrinseca

© 15

>

I=

< 10

[

Ne)

E

E 5

S

A 0 L

R17 R23 R26
Reactivos

®Nulo = Raralavez = Algunasveces = Casisiempre = Siempre
Figura 5. Frecuencias del factor de Motivacion extrinseca

Al evaluar el nivel de dominio obtenido por cada participante del IEMM se puede observar (figura
6) que la mayoria de los participantes (1, 2, 3, 4, 8, 9, 11, y 12) se ubica en un nivel moderado,
seguido de un dominio alto que reportan tener cinco participantes (5, 6,10, 14, y 15). Por otro lado,

se registra también el dominio, pero en solo dos de los participantes (7 y 13).

Nivel de dominio IEMML
150

100
5
0
3 P4 P5 P6 P7 P8

P1L P2 P P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15

o

Puntuacioén natural

Participantes

Bajo Moderado = Alto

Figura 6. Nivel de dominio del IEMML de la muestra

La figura 7 muestra los porcentajes promedio al evaluar los porcentajes totales de cada uno de los

factores del Inventario de Estrategias Metacognoscitivas y Motivacion por la Lectura (IEMML)
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los resultados indican que la estrategia mas utilizada es la de analisis de lectura con un 80%,
seguida de la identificacidn de informacion y motivacion intrinseca con un 76% ambas, mientras
que la motivacién extrinseca es el factor con el porcentaje promedio mas bajo (46%). Conforme
al porcentaje total de la prueba, la muestra alcanza un 69% en su desempefio.

Factores de estrategia y motivacion del IEMML

2 100%
g 80%
S 60%
D 40%
[3°]
e 20%
(b}
S 0%
s E. de anélsis de E. para E. de consulta  Motivacion Motivacion Prueba
lectura identificacion  de fuentes intrinseca extrinseca completa
de informacion  adicionales
0 ideas

Figura 7. Porcentajes totales del IEMML

En la tabla 5 se muestran los resultados del analisis descriptivo del Instrumento para medir la
Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU), los resultados promedios arrojaron
que las medias més altas segun la puntuacion total de cada reactivo son para el nivel apreciativo
donde se evalia comentarios emotivos y estéticos del lector (reactivo 7), seguido del nivel literal
en el cual se reconocen y se recuerdan directamente del texto las ideas tal cual las expresa el autor
(reactivo 2); en cuanto a las medias mas bajas corresponden a el nivel organizacional el cual hace
referencia a que las ideas son representadas entre conceptos de clasificacion y sintesis a través de
un organizador gréfico (reactivo 3d), asi mismo el nivel inferencial (reactivo 4) donde tenia que
deducir que pasaria a futuro con las actuales especies basado en sus conocimientos personales y

relacionandolo con la lectura.
Tabla 5

Datos descriptivos del ICLAU

Reactivos del instrumento ICLAU X DE
Reactivo 1 ;Qué se entiende por evolucion biologica? .20 41
Reactivo 2 ;Qué es la “especiacion”? .93 .25
Reactivo 3a Realizar un organizador grafico de palabras clave 2.20 41
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Reactivo 3b Relaciones de conceptos .80 1.20

Tabla 5 (continuacion)

Reactivo 3c Conceptos con lineas de conexion 73 .59
Reactivo 3d Enlaces entre concepto raiz .00 .00
Reactivo 4 Con base en la lectura, ;Qué crees que ocurrira con las actuales especies? 40 .50
Reactivo 5 ;Crees que, mediante la clonacién, que es una forma de modificar la genética,es .26 45
posible favorecer la evolucién de una especie?

Reactivo 6a Descripcion de ideas principales 1.06 .88
Reactivo 6b Punto de vista fundamentado 1.53 .63
Reactivo 7 ;Qué le comentarias al autor con respecto al estilo con el cual escribi6 el texto? ~ 1.00 .00

La figura 8 reporta el nivel de dominio total obtenido de la muestra en el ICLAU respecto al
desempefio de los participantes, los resultados refieren que el 93.3% de la muestra se encuentra en

un dominio bajo, mientras que solo un participante (P8) logra tener un dominio moderado.

Nivel de dominio total del ICLAU
24
20
16
12

Puntuacién natural

o b~

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15
Participantes
Bajo = Moderado

Figura 8. Nivel de dominio del ICLAU de la muestra

Los porcentajes promedio de respuestas correctas por nivel de comprension de la prueba ICLAU
(véase figura 9) reportan que en el nivel de comprension que no reflejé ningin problema en su
ejecucion fue para el apreciativo el cual obtiene el 100% de respuestas correctas de toda la muestra,
por otro lado, los niveles que se detectaron con mas dificultades son para el organizacional y el
inferencial los cuales obtienen los porcentajes mas bajos de la prueba con un 31% y 33%
respectivamente. La ejecucion de la prueba completa obtiene un porcentaje de un 39% el cual

indica un desempefio bajo en la comprension.
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Niveles de comprension del ICLAU
100%

80%
60%

0%

Literal Organizacional Inferencial Critico Apreciativo  Prueba completa
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Figura 9. Porcentajes totales de los niveles de comprension del ICLAU

En la figura 10 se encuentran los resultados de la tarea de Comprension de la Escala Wechsler de
Inteligencia para Adultos se encontré que de los participantes 3, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 13 y 14 se
encuentran en un perfil normal bajo; dos de los participantes (4 y 7) con un perfil medio; y otro
dos con un perfil inferior, cabe resaltar que sélo un participante (6) se encontr6 con un perfil muy

bajo y uno con un perfil normal alto (14).

Puntuaciones del C.1 de Comprensién
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Figura 10. Puntuaciones del Coeficiente Intelectual de Comprension

Al evaluar el vocabulario segun la Escala Wechsler de Inteligencia para Adultos, se puede observar
(Figura 11) que dos de los participantes (3 y 14) alcanzaron un perfil superior, el resto de la muestra
reporta perfiles variados, por ejemplo: 5 participantes (4, 7, 10, 13, y 14) se ubican en un perfil
normal-alto, mientras el resto de los participantes en perfiles medio (1, 2, y 5), normal bajo (6, 8,
11, 12 y 15) e inferior (8).
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Figura 11. Puntuaciones del Coeficiente Intelectual de Vocabulario

Los porcentajes promedios de la tarea de VVocabulario y Comprension se muestran en la figura 13
la cual ilustra primeramente que gran parte de la muestra (60%) tiene un perfil de comprension
normal-bajo, mientras que la minoria reporta tener un perfil muy bajo (7%) y normal alto (7%);
por otra parte, en relacion al vocabulario los mayores porcentajes se encuentran en el perfil normal-

bajo (33%) y normal-alto (33%), los perfiles méas bajos son el inferior (7%) y el superior (7%).
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Figura 13. Puntuacidn total del CI de los participantes en comprension y vocabulario
2. Primera linea base

Se aplico el Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura con la
lectura del nivel social unidimensional para detectar las habilidades estratégicas de lectura con las
gue contaban cada uno de los participantes. En la figura 14 se muestran los datos obtenidos en la

primera linea base (LB1), en la cual se observa que todos estan con una ejecucion de un 30% a
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40%, excepto el participante 6 que obtiene solo el 28% de desempefio. De forma global la muestra
reporta porcentajes menores al 40% lo cual refleja un desempefio deficiente en las habilidades para

la lectura estratégica.

Porcentaje por participante del EFHEL (LB1)
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Figura 14. Porcentajes de la muestra en la LB1

La figura 15 refleja los porcentajes totales obtenidos en la primera linea base donde se muestra el
desempefio de cada una de las habilidades. La habilidad con el porcentaje mas alto es analisis de
titulo (47%), la mas baja es planteamiento del problema (15%), y de forma general se observan

porcentajes menores al 50% en todas las habilidades.
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Figura 15. Porcentajes totales del EFHEL en la LB1
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Acorde al Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura cada reactivo
solicita un nivel de analisis especifico, en la figura 16 se puede observar que el nivel literal obtiene
un 38% colocandolo como el nivel con el desempefio méas alto, por otro lado, el nivel més bajo es
el reflexivo argumentativo el cual alcanza s6lo un 31% en su rendimiento. Cabe destacar que todos
los niveles de andlisis se encuentran con un desempefio deficiente respecto al nivel de analisis

solicitado.

Nivel de analisis EFHEL
100%

80%
60%
40%

20%

Porcentaje promedio

Literal Electivo Interpretativo Reflexivo-Argumentativo

0%

Figura 16. Nivel de analisis solicitado en el EFHEL (LB1)

3. Intervencion
Durante la intervencion se analizaron nueve articulos de distintos niveles de estudio en cuatro
modulos de trabajo, a continuacion, se presentan los resultados de las puntuaciones naturales
alcanzadas en cada categoria (véase anexo 2) segun la complejidad del nivel de ejecucion y los
porcentajes totales alcanzados en cada articulo segun los diferentes modulos.

Médulo 1

Los resultados del primer articulo (figura 16) reflejan que las categorias de ejecucion media (factor
1) tienen puntajes arriba de dos “responde de forma incompleta”, sdlo Unidad de andlisis logra
alcanzar una puntuacion de tres “satisface el nivel de ejecucion”; respecto a las categorias de
ejecucion dificil (factor 2) ninguna de éstas logran “satisfacer el nivel de ejecucion”, en Coherencia
interna y externa “responden incorrectamente”; por ultimo, en las categorias de nivel de ejecucion

complejo (factor 3) de la misma maneja las puntuaciones recaen en “responde incorrectamente”.
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Figura 16. Puntuaciones totales del articulo 1
A partir de las puntuaciones naturales del primer articulo, se obtienen los porcentajes promedio
del primer articulo. Los resultados indican que las categorias con los niveles de ejecucién mas
altos son Unidad de analisis (100%) y Supuestos basicos (97%) y la categoria més baja es Cursos
alternativos de accion (29%). Cabe destacar que los mejores niveles de desempefio se encuentran
en las categorias de menor ejecucion, mientras que las de ejecucion dificil y compleja se ubican

por debajo del 50%, excepto Conclusiones del autor (61%).

Porcentajes del articulo 1

100%

80%
60%
40%
HENN]
0%
J SB 0] UA EA EM Cl CE CA CL CAA

Categorias del MAE txt

Porcentajes promedio

Figura 17. Porcentajes totales del articulo 1

En relacion al segundo articulo se puede observar (figura 18) que en las categorias del primer
factor todas recaen en “incompleto” con puntuaciones de dos y la categoria registrada mas baja es
Estrategia argumentativa; para el segundo factor la puntuacién mas baja se ubica en la categoria
de Coherencia Interna en la que se obtienen puntuaciones incorrectas al igual que en la categoria

de Cursos alternativos de accion (factor 3).
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Figura 18. Puntuaciones totales del articulo 2

Los resultados del segundo articulo (figura 19) indican que las categorias con los porcentajes méas
altos son para Objetivo y Unidad de analisis con un 95% para ambas, seguida de los Supuestos
basicos con un 93%, por otro lado, se encuentra que la categoria méas baja es Cursos alternativos
de accion (28%). Al igual que en el primer articulo analizado se observa que las categorias de

ejecucion dificil y compleja son las méas bajas y las que se encuentran por debajo del 50%.
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Figura 19. Porcentajes totales del articulo 2

En la figura 20 se pueden observar las puntuaciones naturales del tercer articulo, en el primer
factor se muestra que de Justificacion a Unidad de andlisis se logra “satisfacer el nivel de
ejecucion” obteniendo la puntuaciéon maxima (3 puntos), en cuanto a Estrategia argumentativa y

metodologica son las més bajas para el nivel de ejecucion medio donde se “responde de forma
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incompleta”, por Otra parte, al evaluar el segundo factor en todas las categorias se “responde de

forma incompleta, al igual que para las categorias del tercer factor.

Puntuacion total articulo 3
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Figura 20. Puntuaciones totales del articulo 3

Los resultados del tercer articulo (véase figura 21) indican que los porcentajes mas altos (100%)
estan en las categorias de Justificacion, Objetivo y Unidad de andlisis, mientras que Conclusiones
del autor so6lo obtiene un 28%, ubicandola como la categoria con el desempefio mas bajo. De
manera general, se sigue encontrando que las categorias de ejecucion dificil y compleja siguen

reportando porcentajes menores al 50%.
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Figura 21. Porcentajes totales del articulo 3
Modulo 2

Al analizar las puntuaciones naturales del cuarto articulo (figura 22), se reportan que ninguna de

las categorias (1 factor) llega a “satisfacer el nivel de ejecucion” es decir, se “responde de manera
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incompleta” (2 puntos), los Supuestos basicos es la categoria con la puntuacion mas baja. En el
segundo y tercer factor sucede lo mismo, solo se llega a “responde de manera incompleta” mientras
que las categorias mas bajas para el factor dos son Coherencia externa e interna, en el tercer factor
se puede observar que ambas categorias obtienen la misma puntuacién. Globalmente se puede

observar que en los tres factores no se llega a “satisfacer el nivel de ejecucion”.

Puntuacion total articulo 4
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Figura 22. Puntuaciones totales del articulo 4

Los porcentajes promedio del cuarto articulo (figura 23) reflejan que la categoria méas alta es
Unidad de analisis con un 95% mientras que Conclusiones del lector y Cursos alternativos de
accion se registran como las categorias mas bajas con un 56% de desempefio en cada una. Cabe
resaltar que a partir de este articulo las categorias de ejecucion dificil y compleja tienen una mejoria
notoria en cada una de ellas, contrario a Justificacion y Supuestos basicos que decaen en este

articulo.
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Figura 23. Porcentajes totales del articulo 4
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En la figura 24 se muestran los resultados de las puntuaciones naturales alcanzadas en las
categorias del articulo cinco. En el factor uno podemos observar que las categorias de Justificacion,
Objetivo y Estrategia metodoldgica obtienen la puntuacion méaxima (3 pts.) la cual indica que
“satisfacen el nivel de ejecucion”, en el resto de las categorias se “responde de forma incompleta”.
El segundo factor muestra que en Coherencia interna y Conclusiones del autor se “responde de
forma incompleta” mientras que Coherencia externa “responden incorrectamente”. Respecto al
factor tres se puede observar que tanto Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accion
también “responder de forma incompleta. De manera general se puede analizar que Coherencia

externa es la Unica categoria donde se “responde de forma incorrecta”.
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Figura 24. Puntuaciones totales del articulo 5

Referente a los porcentajes del articulo cinco (véase figura 25) las categorias de Justificacion,
Obijetivo, y Estrategia metodoldgica obtienen un 100% en su ejecucion colocandolas como las
categorias de mayor porcentaje, sin embargo, Cursos alternativos de accion se ubica como la
categoria de menor desempefio con un 44%. De manera general las categorias de ejecucion dificil

y complejas decaen en su ejecucion comparado con el analisis del articulo anterior.
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Figura 25. Porcentajes totales del articulo 5
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Los resultados del articulo seis en relacion a las puntuaciones naturales indican que para el primer
factor las categorias de Objetivo, Unidad de analisis, Estrategia argumentativa y metodoldgica
“satisfacen el nivel de ejecucion” llegando éstas a su puntuacion maxima. Por otro lado, dos de las
categorias del segundo factor (Coherencia interna y Conclusiones del autor) también satisfacen el
nivel de ejecucion, sin embargo, a un no llegan a su puntuacion maxima (4 pts), asi mismo para
las categorias del tercer factor se satisface el nivel de ejecucion, no obstante, éstas tampoco han

Ilegado a su puntuacion maxima (5 pts).
Puntuaion total articulo 6
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Figura 26. Puntuaciones totales del articulo 6

En la figura 27 se reportan los porcentajes alcanzados, en las categorias del primer factor Objetivo,
Unidad de analisis y Estrategia metodoldgica se logran obtener los porcentajes mas altos (100%),
mientras que Cursos alternativos de accién y Coherencia externa se reportan como las categorias
mas bajas con un 60% ambas, sin embargo, cabe resaltar que todas las categorias se encuentran

por arriba de la media.
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Figura 27. Porcentajes totales del articulo 6
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Modulo 3

En la figura 28 al analizar el articulo siete se puede observar conforme al primer factor que las
categorias de Objetivo y Estrategia metodologica satisfacen el nivel de ejecucion alcanzando la
puntuacion maxima. Respecto al segundo factor la categoria de Conclusiones del autor se acerca,
pero no satisface el nivel de ejecucion, asi mismo para Conclusiones del lector del factor tres la

cual no logra satisfacer el nivel de ejecucion.
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Figura 28. Puntuaciones puntuales del articulo 7

Los porcentajes totales del articulo siete (figura 29) nos indican que las categorias de Objetivo y
Estrategia argumentativa obtienen el 100% en su desempefio, mientras que Cursos alternativos de
accion obtiene el porcentaje mas bajo (56%) colocandose como la categoria de menor ejecucion.

Cabe resaltar que en general todas las categorias se encuentran por arriba de la media.
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Figura 29. Porcentajes totales del articulo 7
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En la figura 30 se puede apreciar que Justificacion y Unidad de andlisis referente al primer factor
alcanzan las puntuaciones maximas, y aunque el resto de las categorias se acercan, no logran
satisfacer el nivel. Por otro lado, en el segundo factor tanto Coherencia interna como Conclusiones
del autor logran satisfacer el nivel, pero sin llegar a la puntuacion maxima. Respecto al ultimo
factor, ambas categorias logran satisfacer el nivel de ejecucion, pero de igual manera no logran

alcanzar la puntuacion maxima.
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Figura 30. Puntuaciones totales del articulo 8

Los porcentajes totales del articulo ocho reflejan que las categorias de Justificacion y Unidad de
analisis alcanzan los porcentajes maximos, por otro lado, la categoria con el porcentaje méas bajo
es para Cursos alternativos de accién con un 68 %. De manera general se puede observar que todas

las categorias superan el 60% de su desempefio.
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Figura 31. Porcentajes totales del articulo 8
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Maodulo 4

Las puntuaciones naturales del articulo nueve reportan que las categorias de Justificacion,
Objetivo, Unidad de analisis y Estrategia metodoldgica que representa el primer factor alcanzan
las puntuaciones maximas lo cual indican que satisfacen el nivel de ejecucion, por otro lado,
referente al segundo y tercer factor todas las categorias satisfacen el nivel de satisfaccion. Cabe
resaltar que respecto al Gltimo factor se logra ir mas alla del criterio, sin embargo, ninguno de los

dos factores alcanza las puntuaciones maximas.
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Figura 32. Puntuaciones totales del articulo 9

Como se puede apreciar en la figura 33 que las categorias de Justificacion, Objetivos, Unidad de
andlisis, y Estrategia metodoldgica alcanzan el 100% de desempefio, mientras que la categoria de
Supuestos basicos se registra como la de menor desempefio en su nivel de ejecucion, no obstante,

se puede apreciar que todas las categorias del MAE txt superan el 80% en su nivel de desempefio.
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Figura 33. Porcentajes totales del articulo 9
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En la figura 34 se puede apreciar el desempefio alcanzado en cada uno de los médulos segun en
nivel de ejecucion medio que se reportan en las categorias correspondientes al factor uno. Los
resultados indican que las categorias de Objetivo y Estrategia metodoldgica tienen un avance
ascendente entre cada mddulo, mientras que las categorias de Justificacion, Unidad de anélisis y
Estrategia Argumentativa, aunque el avance no es uniforme de un modulo a otro se puede observar
que existe un mejoramiento en la ejecucion del primer mddulo al ultimo, contrario a lo que pasa
con los Supuestos basicos donde se evidencia un retroceso. Para el Gltimo mdédulo todas las
categorias alcanzan porcentajes superiores al 80% de ejecucidn, cabe resaltar que el nivel de apoyo

implementado varia en los modulos.
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Figura 34. Porcentaje total del nivel de ejecucion medio alcanzado por modulo.

Los resultados respecto a las categorias que componen el nivel de ejecucion dificil
correspondientes al factor dos (Coherencia interna, Coherencia externa 'y Conclusiones del autor)
indican que se logra obtener un avance notorio de un médulo a otro partiendo de un rango de
porcentajes de 40% a 60% en el primer mdédulo y concluyendo para el ultimo con porcentajes
superiores al 90% en todas las categorias de este factor (véase figura 35).
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La figura 36 muestra resultados similares a las categorias del factor anterior se puede observar un
avance notorio entre un modulo a otro, partiendo de un porcentaje menores al 40% para ambas
categorias y llegando a porcentajes superiores al 80% en las categorias correspondientes al factor

tres (Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accion).
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Figura 36. Porcentaje total del nivel de ejecucion dificil alcanzado por médulo
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En la figura 37 se reportan los porcentajes alcanzados segun el nivel de apoyo impartido en cada
modulo, recordando que para el primero se trabajé con un nivel de apoyo maximo, en el segundo
y tercer con un apoyo medio, y respecto al tltimo médulo con un apoyo minimo. Partiendo de
esto, se puede observar que las categorias de Objetivo y Estrategia metodoldgica a pesar de
disminuir el de apoyo entre cada modulo, el nivel de ejecucidn refleja aumentar de un modulo a
otro; para Coherencia interna, Coherencia externa, Conclusiones del autor, Conclusiones del lector
y Cursos alternativos de accion sucede lo mismo, sin embargo, el avance resulta ser revelador de
entre un modulo a otro, ya que se comienza con un rango de avance de 30% a 40% cuando se da
un apoyo méximo y se termina con un rango de 80% a 90% con el apoyo minimo. No obstante,
para la categoria de Supuestos basicos resulta influir de forma negativa la disminucién del apoyo
porque el nivel de ejecucién decae de un 94% a un 80%. Respecto a Justificacion, Unidad de

analisis y Estrategia argumentativa, aunque el nivel de ejecucién no es progresivamente
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ascendente, se puede apreciar que comparando el nivel del apoyo méaximo con el minimo este suele

impactar de forma positiva al aumentar el nivel de ejecucion.
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Figura 37. Nivel de apoyo impartido en cada uno de los modulos

Referente a los resultados de los porcentajes totales de la autoevaluacion percibida en cada uno de
los modulos (véase figura 38) estos reflejan que la autoevaluacion de desempefio méas baja se
percibe para el primer médulo, dénde la categoria de Unidad de andlisis obtiene un 11% vy
Justificacion hasta un 36%, por otro lado, en el modulo dos el avance percibido aumenta
progresivamente encontrando a los Supuestos basicos con un 53% como porcentaje menor y
Obijetivo hasta con un 85%. Respecto al mddulo tres las categorias de Justificacion, Objetivo,
Estrategia argumentativa, Coherencia interna, Coherencia externa, Conclusiones del autor,

Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accion reportan una autoevaluacion percibida
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menor al médulo anterior; sin embargo, para el modulo cuatro el nivel de desempefio percibido

vuelve a aumentar en todas las categorias excepto en los Supuestos basicos.

Porcentaje promedio
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Figura 38. Autoevaluacion percibida en cada uno de los médulos

Al realizar la comparacion de los porcentajes totales de los modulos de la autoevaluacion percibida

con el nivel de ejecucion objetivo (puntuacion real alcanzada) los resultados se pueden observar

en la figura 39, en la que se puede apreciar que la percepcidn del nivel alcanzado de todas las

categorias es menor, excepto para Conclusiones del lector donde la muestra percibe un nivel de

ejecucion mayor al realmente alcanzado.
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Comparacion de autoevaluacion y N.E objetivo
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Figura 39. Comparacion de la autoevaluacién con el nivel de ejecucién objetivo
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4. Segunda linea base

Al aplicar la segunda linea base con el Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades
Estratégicas de Lectura (EFHEL) con la lectura del nivel social unidimensional para detectar los
cambios en las habilidades de lectura estratégica posterior a la intervencion, los resultados nos
indican que los participantes alcanzan un nivel de ejecucidn superior al 60% hasta llegar a un 85%,
por otro lado, se aprecia que la muestra en general reporta porcentajes superiores al 50% excepto
en el participante 8 el cual su desempefio s6lo logra un 47% de su ejecucion colocandose como el

porcentaje obtenido méas bajo de la muestra (vease figura 40).

Porcentaje por participante EFEHEL (LB2)
100%

80%

60%
40%
20% ‘\
0%

P10 P11 P12 P13 P14 P15

Porcentaje promedio

Participantes

Figura 40. Porcentajes de la muestra en la LB2

En la figura 41 se pueden observar los porcentajes totales obtenidos en la segunda linea base de
las habilidades estratégicas de lectura en la cual se muestra el desempefio alcanzado en los
elementos. Las categorias de Coherencia interna y externa alcanzan los porcentajes mayores (83%
ambas) seguido de Conclusiones del lector (82%) y Objetivo (81%), por otro lado, las habilidades
con los porcentajes mas bajos son para Estrategia argumentativa (51%) y Supuestos basicos (58%).
En general los resultados demuestran que los porcentajes alcanzados se encuentran por arriba del
50% en todas las habilidades.
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Figura 41. Porcentajes totales del EFHEL en la LB2

Los resultados obtenidos de los cuatro niveles de andlisis (literal, electivo, interpretativo y
reflexivo-argumentativo) solicitado en el EFHEL demuestran porcentajes superiores al 50% en
todos los niveles, encontrando que el nivel interpretativo mas bajo obtiene un 66% mientras que

el nivel literal alcanza hasta un 83% de desempefio.

Nivel de analisis del EFHEL

100%
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20%

Porcentaje promedio

0%
Literal Electivo Interpretativo Reflexivo-Argumentativo

Niveles de analisis

Figura 42. Porcentajes del nivel de andlisis solicitado en el EFHEL (LB2)
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Al analizar la segunda linea base con la lectura del nivel social unidimensional también se realiza
una avaluacion a través del Modelo de Andlisis Estratégico de textos (figura 43) en la cual se
obtienen los siguientes resultados; Supuestos basicos y Unidad de analisis se reportan como las
categorias con el nivel de ejecucion alcanzando més bajo con un 67% y 68% respectivamente, por
otro lado, se puede apreciar que las categorias con los porcentajes mas altos son para Objetivo,
Estrategia metodoldgica, Coherencia interna, Coherencia externa, Conclusiones del autor,
Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accidn con porcentajes arriba del 90% en su nivel
de ejecucidn, respecto a Justificacion y Estrategia argumentativa se encuentran con un rango de

70% a 80% en su desempefio.

MAE txt (LB2)
100%
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0%
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Categorias del MAE txt

Porcentaje promedio

Figura 43. Porcentajes totales del MAE txt (LB2)

En la figura 44 se pueden analizar los porcentajes de cada uno de los participantes obtenidos en la
evaluacion del MAE txt en la cual se refleja de forma particular que el participante 13 obtiene el
porcentaje mas bajo (80%), mientras que los participantes 1 y 9 obtienen los porcentajes
alcanzados mas altos (95%) de la muestra, cabe resaltar que los datos obtenidos revelan que en

general se obtienen porcentajes mayores al 80% en su desempefio de toda la muestra.
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Porcentaje promedio
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Figura 44. Porcentajes totales del MAE txt de la muestra (LB2)

Al comparar la evaluacion realizada con el Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades

Estratégicas de Lectura (EFHEL) y con el Modelo de Analisis Estratégico de textos se puede

observar en la figura 45 la cual refleja porcentajes menores para el instrumento EFHEL en todas

las categorias evaluadas. Cabe resaltar que los rangos de porcentajes no son tan dispersos en ambas

evaluaciones excepto en la Estrategia argumentativa, Estrategia metodoldgica, Conclusiones del

autor y Conclusiones del lector en las cuales existe mas del 10% de diferencia entre ambas

evaluaciones.
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Figura 45. Comparacion de las categorias evaluadas en la LB2
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Comparacion de la primera linea base y la segunda linea base

Al comparar las habilidades estratégicas de lectura en la primera y segunda linea base se puede
evidenciar que todas las habilidades incrementan considerablemente en la segunda linea base
(posterior a la intervencion). En general se puede apreciar que en la primera linea base; Analisis
del titulo alcanza hasta un 47% de desempefio, mientras que Coherencia interna y externa llega
hasta un 83% en la segunda linea base. Cabe resaltar que en la segunda evaluacion (LB2) ninguna
habilidad obtiene un porcentaje menor al 50% comparado con la primera evaluacion (LB1) en la

que no se llega a este porcentaje (véase figura 46).
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Figura 46. Comparacion de las habilidades estratégicas de la LB1y LB2

En la figura 47 se analiza la comparacién de las dos lineas base en cada uno de los participantes,
donde se reportan porcentajes mayores en la segunda linea base en toda la muestra. Todos los
participantes reportan una mejoria notoria al incrementar sus porcentajes de un 30% hasta un 50%,
por ejemplo, el participante 1 obtiene una mejoria del 29% mientras que el participante 5 mejora
hasta un 53%. No obstante, el participante 8 es el Unico que sélo avanza un 8% posterior a la

intervencion.

-78 -
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Figura 47. Comparacion de la muestraen la LB1y LB2

Al comparar el nivel de analisis solicitado en ambas lineas base se puede observar (figura 48) de
la misma manera existe una mejoria notoria posterior a la intervencién, encontrando que el nivel
de analisis con mayor avance es para el Electivo en cual se obtiene una mejoria de hasta un 46%,
mientras que el nivel Interpretativo progresa un 33%. Cabe destacar que todos los niveles mejoran

de un 30% a un 40% al comparar ambas lineas base.

Comparacién del nivel de anélisis del EFHEL
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Figura 48. Comparacién del nivel de andlisisen la LB1y LB2
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5. Analisis de datos

Para detectar los efectos del curso-taller se aplico la Prueba Wilcoxon la cual indico diferencias

significativas en la mayoria de las habilidades de lectura estratégica de textos cientificos, excepto

para los Supuestos basicos, Estrategia argumentativa y Validez externa (ver tabla 7).

Tabla 7.

Resultados de la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Habilidades de Rangos Sig. bilateral

lectura estratégica Negativos Positivos Empates
Anélisis del titulo 1 11 3 .005
Objetivo 0 15 0 .001
Planteamiento del 0 15 0 .001
problema
Justificacion 3 9 3 .048
Supuestos bésicos 2 7 6 .083
Unidad de andlisis 0 13 2 .001
Estrategia 1 6 8 .059
argumentativa
Estrategia 0 14 1 .001
metodoldgica
Coherencia interna 0 14 1 .001
Validez interna 1 12 2 .002
Coherencia externa 1 14 0 .001
Validez externa 0 7 8 .008
Conclusiones del 0 15 0 .001
autor
Conclusiones del 1 12 2 .002
lector
Cursos alternativos de 0 13 2 .001

accion

Nota. Elaboracion propia; n=15
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Finalmente se empled la prueba estadistica de Spearman con el objetivo de saber si existe
vinculacion entre la fase diagnostica medida con tres instrumentos (IEMML, ICLAU vy tareas del

WAIS-IV) y la primera linea base la cual fue evaluada por medio del EFHEL.

De forma general no se identificaron correlaciones entre los factores del IEMML y las habilidades
de lectura del EFHEL, sin embargo, de menara particular se muestran las correlaciones
encontradas entre los reactivos del IEMML y el EFHEL reportadas en la tabla 8. Se observaron
correlaciones especificamente con algunos de los reactivos del IEMML los cuales se agrupan en
factores: a) Estrategias de andlisis de lectura (EAL), b) Estrategia de consulta de fuentes
adicionales (ECFA), c) Motivacion intrinseca (MI) y d) Motivacion extrinseca (ME), éstos
correlacionan de manera particular con algunos reactivos que miden las habilidades del EFHEL
encontrando correlaciones negativas moderadas y altas: 1) Supuestos basicos (reactivo 17) con la
Motivacion intrinseca; leer por iniciativa propia (r=-.587, p=0.22), 2) Unidad de analisis (reactivo
20) y la Motivacion intrinseca; el disfrutar leer mas un texto que ver la T.V (r=-.577, p=.024), 3)
Validez interna (reactivo 31) con la Motivacion extrinseca; gusto por leer textos académicos (r=-
.645, p=.009) y 4) Validez externa (reactivo 41) con Motivacion intrinseca; disfrutar leer mas que
ver la T.V (r=-.625, p=.013). Asi mismo, se detectaron las siguientes correlaciones positivas
moderadas: 1) Objetivo (reactivo 11) con Estrategias de andlisis de lectura; capacidad de elaborar
nuevas ideas posterior a una lectura (r=.576, p=.025), 2) Andlisis del titulo (reactivo 1) con
Motivacion intrinseca; leer por iniciativa propia (r=.548, p=.034), 3) Validez interna (reactivo 28)
con Estrategias de consulta de fuentes adicionales; acostumbrar a leer otros textos con el fin de
ampliar conocimientos (r=.547, p=.035), 4) Conclusiones del lector (reactivo 42) y Estrategia para
la identificacion de informacion; ser capaz de encontrar informacion necesaria a partir de una
lectura (r=.523, p=.046), y 5) Cursos alternativos de accion alternativa (reactivo 43) y Motivacion
intrinseca; acostumbrar a buscar libros de su interés (r=.567, p=.028). A demas se identificé una
correlacion positiva alta y muy alta, éstas indican relacion entre Conclusiones del autor (reactivo
40) con la Estrategia de anélisis de lectura; exponer con sus propias palabras las ideas centrales de
lo leido (r=.613, p=.015) y Coherencia interna (reactivo 39) y la Motivacion intrinseca; disfrutar
leer méas un libro que ver la T.V (r=.819, p=.000).
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Tabla 8

Grado de correlacion entre los reactivos del IEMML y el EFHEL

N° reactivo y factor del IEMML

N° de reactivo del EFHEL

R4 R11 (objetivo)
(EAL) Rho de Spearman 576
Sig. (bilateral) .025
R5 (M) R43 (cursos de accion alternativa)
Rho de Spearman .567
Sig. (bilateral) .028
R6 R28 (validez interna)
(ECFA) Rho de Spearman 547
Sig. (bilateral) .035
R1 (analisis del titulo)
Rho de Spearman .548
R14 Sig. (bilateral) .034
(MI) R17 (supuestos béasicos)
Rho de Spearman -.587
Sig. (bilateral) 0.22
R18 R40 (conclusiones del autor)
(EAL) Rho de Spearman .613
Sig. (bilateral) .015
R19 R42 (conclusiones del lector)
(EIN) Rho de Spearman .523
Sig. (bilateral) .046
R20 (unidad de anélisis)
Rho de Spearman -577
Sig. (bilateral) .024
R39 (coherencia interna)
R21 Rho de Spearman .819
(M1) Sig. (bilateral) .000
R41 (validez externa)
Rho de Spearman -.625
Sig. (bilateral) .013
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Tabla 8 (continuacion)

R26 R31 (validez interna)
(ME) Rho de Spearman -.645
Sig. (bilateral) .009

Nota. Elaboracién propia; n=15

En la tabla 9 se presentan las correlaciones positivas moderadas localizadas entre tres de los
niveles de comprension (literal, organizacional e inferencial) del ICLAU con las habilidades de
lectura estratégica del EFHEL. En cuanto a la relacion de los niveles de comprension y de las
habilidades de lectura se encontraron dos correlaciones positivas moderadas las cuales indican
vinculacion entre el Nivel literal con la Unidad de anélisis (r=.537, p=.039) y con la Validez
externa (r=.555, p=.032), asi mismo, el Nivel inferencial se relaciona con las Conclusiones del
autor (r=.545, p=.036). Se identificaron correlaciones altas positivas entre el Nivel de organizacion
con el Objetivo ((r=.624, p=.013) y el Planteamiento del problema (r=.614, p=.015).

Tabla 9

Grado de correlacion entre los niveles de comprension del ICLAU y las habilidades del EFHEL

Nivel de comprension Habilidades de lectura del EFHEL

Unidad de analisis

Rho de Spearman 537
N. Literal Sig. (bilateral) .039
Validez externa
Rho de Spearman 555
Sig. (bilateral) .032
Obijetivo
Rho de Spearman .624
N. organizacion Sig. (bilateral) .013
Planteamiento del problema
Rho de Spearman .614
Sig. (bilateral) .015
Conclusiones del autor
N. Inferencia Rho de Spearman .545
Sig. (bilateral) .036

Nota. Elaboracién propia; n=15
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Por otro lado, en la tabla 10 se observan las correlaciones especificas localizadas entre los reactivos
de los instrumentos del ICLAU y el EFHEL, se destaca principalmente la vinculacién del reactivo
6a el cual mide la comprension del Nivel de critico con cuatro de los reactivos del EFHEL, dénde
se localiza una alta correlacion negativa con el Objetivo (r=-.742, p=.002), y dos correlaciones
moderadas positivas con la Validez interna a través del reactivo 28 (r=.554, p=.032) y el reactivo
32 el cual también evalla la Validez interna (r=554, p=.032), ademas se identifica una correlacion
alta positiva con el reactivo 39 que mide la Coherencia interna (r=.668, p=.006). En relacién al
Nivel de organizacion se encuentran dos correlaciones positivas una moderada con el reactivo 13
que determina la vinculacion con el Objetivo (r=.566, p=.028) y otra alta con el reactivo 14 que
evalUa el Planteamiento del problema (r=.741, p=.002). Asi mismo, se localizan dos correlaciones
negativas altas que presentan conexion entre el Nivel de organizacion y el reactivo 41 que evalla
la Validez externa (r=-.680, p=.005), otra con el Nivel critico y el reactivo 15 que mide la
Justificacion (r=-.750, p=.001). En cuanto al resto de las correlaciones son positivas moderadas,
tales vinculan el Nivel literal con el reactivo 5 el cual evalGa el Analisis del titulo (r=.535, p=.040),
el Nivel inferencial con el reactivo 3 que conecta con el Andlisis del titulo (r=.570, p=.027), y la
Justificacion (r=.564, p=.029).

Tabla 10

Grado de correlacion entre los reactivos del ICLAU y el EFHEL

N° de reactivo del ICLAU N° de reactivo del EFHEL

R5 (analisis del titulo)

R1 (N.L) Rho de Spearman .535
Sig. (bilateral .040
R13 (objetivo)

Rho de Spearman .566
Sig. (bilateral .028

R3b (N.O) R14 (planteamiento del problema)
Rho de Spearman 741
Sig. (bilateral .002

R3c (N.O) Rho de Spearman R41 (validez externa)

Sig. (bilateral -.680
.005
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Tabla 10 (continuacion)

R4 (N.I) Rho de Spearman R3 (analisis del titulo)
Sig. (bilateral 570
.027
R5 (N.I) Rho de Spearman R15 (Justificacién)
Sig. (bilateral .564
.029
R12 (objetivo)
Rho de Spearman -.742
Sig. (bilateral .002
Rho de Spearman R28 (validez interna)
Sig. (bilateral .554
.032
R6a (N.C) Rho de Spearman R32 (validez interna)
Sig. (bilateral 554
.032
Rho de Spearman R39 (coherencia interna)
Sig. (bilateral .668
.006
R6b (N.C) Rho de Spearman R15 (justificacion)
Sig. (bilateral -.750
.001

Nota. Elaboracién propia; n=15

No se encontraron correlaciones entre la Tarea de Vocabulario de manera general y las habilidades
del EFHEL, sin embargo, en la tabla 11 de manera particular se logra identificar una correlacion
entre una de las habilidades del EFHEL (validez externa) y la puntuacién escalar de la Tarea de
Vocabulario (r=.575, p=.025).

Tabla 11

Grado de correlacion entre la P.E de la Tarea de Vocabulario y las Habilidades del EFHEL

Puntuacidn escalar de la Tarea de Vocabulario Habilidades del EFHEL
Puntuacion escalar de Validez externa
Vocabulario Rho de Spearman 575
Sig. (bilateral) .025
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Por otra parte, en la tabla 12 se detectan correlaciones entre algunos de los reactivos en la Tarea
de Vocabulario y las Habilidades del EFHEL. Se encontr6 una correlacion con el reactivo 25 el
cual evalla la definicion de la palabra “renuente” con tres de las habilidades del EFHEL: 1)
Planteamiento del problema (r=.535p=.040) y 2) Conclusiones del autor (r=.535, p=.040) ambas
positivas moderas y una mas positiva alta; Validez interna (r=.667, p=.007). Otra de las
correlaciones positivas moderadas se vincula entre la definicion de “fortaleza” con las
Conclusiones del lector (r=.604, p=.017) y con los Cursos alternativos de accion (r=.534, p=.040).
Asi mismo, se encuentran dos correlaciones negativas (moderada y alta) entre el reactivo 3 que
pidié definir la palabra “barco” con Estrategia argumentativa (r=-.608, p=.016), y la Validez
interna (r=-.768, p=.001). Otra vinculacién mas se identifica entre el reactivo 9 con la palabra
“ayer” y la Validez interna (r=.620, p=.014), siendo esta positiva alta. En cuanto al resto de las
correlaciones se encuentra una positiva moderada y dos altas: 1) definicion de “cama” (reactivo 2)
y el Analisis del titulo (r=.516, p=.049), 2) definicién de “santuario” (reactivo 12) y la Validez
interna (r=.691, p=.004) y 3) definicion de “tangible” (reactivo 24) con los Supuestos bésicos

(r=.610, p=.016).
En la tabla 12

Grado de correlacion entre reactivos del Vocabulario (WAIS-1V) y las habilidades del EFHEL

N° reactivo de la Tarea de Vocabulario Habilidades del EFHEL
R2 Anélisis del titulo
Rho de Spearman 516
Sig. (bilateral .049
Estrategia argumentativa
Rho de Spearman -.608
Sig. (bilateral .016
R3 Validez interna
Rho de Spearman -.768
Sig. (bilateral .001
R9 Validez interna
Rho de Spearman -.620
Sig. (bilateral .014
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Tabla 11 (continuacion)

R12 Validez interna
Rho de Spearman .691
Sig. (bilateral .004
Conclusiones del lector
Rho de Spearman .604
Sig. (bilateral .017
R20 Cursos alternativos de accion
Rho de Spearman 534
Sig. (bilateral .040
R24 Supuestos béasicos
Rho de Spearman .610
Sig. (bilateral .016
Planteamiento del problema
Rho de Spearman 535
Sig. (bilateral .040
Validez interna
R25 Rho de Spearman .667
Sig. (bilateral .007
Conclusiones del autor
Rho de Spearman 535
Sig. (bilateral .040

Nota. Elaboracién propia; n=15

Aunado a las correlaciones identificadas entre los reactivos de la Tarea de Vocabulario y las
habilidades estratégicas de lectura del EFHEL (tabla 13), también se localizan otras de manera
mas especifica entre algunos de los reactivos de ambos instrumentos. Se identifican tres
correlaciones negativas: moderada, alta y muy alta entre el reactivo 8 el cual defini6 la palabra
“tranquilo” con el reactivo 13 que evalta el Objetivo (r=-.609, p=.016), la definicién de “centavo”
(reactivo 1) y el reactivo 11 que también evalta el Objetivo (r=-.681, p=.005); el reactivo 3
(definicion de “barco”) con el reactivo 32 que mide la Validez interna (-.994, p=.000). También
se encuentran correlaciones altas positivas con el reactivo 12 que define la palabra “santuario”
relacionada con la Validez interna (r=.659, p=.008), el reactivo 23 con la palabra “moroso” y el

reactivo 11 que evalua el Objetivo (r=.681, p=.005), y dos correlaciones mas entre el reactivo 24



el cual define la palabra “tangible” con el reactivo 12 que mide el Objetivo (r=.645, p=.009), y el
reactivo 17 que evalla los Supuestos basicos (r=.610, p=.016). El resto de las correlaciones son
positivas moderadas, primeramente, cuando se define la palabra “barco” ésta se vincula con el
reactivo 10 que evalta el objetivo (r=.609, p=.016), el reactivo 6 que define “invierno” con el
reactivo 7 el cual valora el objetivo (r=.572, p=.026), el reactivo 11 que define la palabra
“compasion” con dos reactivos, el 18 que mide la Estrategia argumentativa (r=.554, p=.032) y
Validez interna (r=.554, p=.032), el reactivo 12 que define “santuario” con el reactivo 7 que evalta
el Objetivo (r=.559, p=.030), el reactivo 17 define la palabra “confiar” con el reactivo 8 que mide
la Validez interna (r=.602, p=.018), el reactivo que define “fortaleza” con dos reactivos, el 41 que
evalla la Validez interna (r=.604, p=.017) y el reactivo 42 que mide las Conclusiones del lector
(r=.534, p=.040), el reactivo 22 que define “colonia” con el reactivo 7 que mide el objetivo (r=.609,
p=.016), el reactivo 25 que se relaciona con dos reactivos, el 32 que mide la Validez interna
(r=.583, p=.022) y el 40 que evalua las Conclusiones del autor (r=.535, p=.040), finalmente el
ultimo reactivo que correlaciona es el 30 que define “epopeya” con dos reactivos, el 26 que mide
Estrategia metodologica (r=.552, p=.033) y el reactivo 40 que mide las Conclusiones del autor
(r=.535, p=.033).

Tabla 13

Grado de correlacion entre reactivos del Vocabulario (WAIS-1V) y el EFHEL

N° reactivo de la Tarea de N° de reactivo del EFHEL
Vocabulario
R11(objetivo)
R1 Rho de Spearman -.681
Sig. (bilateral) .005
R10 (objetivo)
Rho de Spearman .609
Sig. (bilateral) .016
R3 R32 (validez interna)
Rho de Spearman -.994
Sig. (bilateral) .000
R7(objetivo)
R6 Rho de Spearman 572
Sig. (bilateral) .026
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Tabla 13 (continuacion)

R13 (objetivo)

R8 Rho de Spearman -.609
Sig. (bilateral) 016
R18 (estrategia argumentativa)
Rho de Spearman 554
Sig. (bilateral) .032
R11 R28 (validez interna)
Rho de Spearman 554
Sig. (bilateral) .032
R7 (objetivo)
R12 Rho de Spearman 559
Sig. (bilateral) .030
R12 R31 (validez interna)
Rho de Spearman .659
Sig. (bilateral) .008
R8 (validez interna)
R17 Rho de Spearman .602
Sig. (bilateral) .018
R41 (validez externa)
Rho de Spearman .604
Sig. (bilateral) .017
R20 R42 (conclusiones del lector)
Rho de Spearman 534
Sig. (bilateral) .040
R7 (objetivo)
R22 Rho de Spearman .609
Sig. (bilateral) .016
R11 (objetivo)
R23 Rho de Spearman .681
Sig. (bilateral) .005
R12 (objetivo)
Rho de Spearman .645
R24 Sig. (bilateral) .009

-89 -



Tabla 13 (continuacion)

R24 Rho de Spearman R17 (supuestos basicos)
Sig. (bilateral) .610
.016
R12 (objetivo)
Rho de Spearman .645
R24 Sig. (bilateral) .009
R17 (supuestos basicos)
Rho de Spearman .610
Sig. (bilateral) .016

R25

R32 (validez interna)

Rho de Spearman 583
Sig. (bilateral) .022

R40 (conclusiones de autor)
Rho de Spearman 535
Sig. (bilateral) .040

R26 (estrategia metodoldgica)
R30 Rho de Spearman 552
Sig. (bilateral) .033

R40 (conclusiones del autor)
R30 Rho de Spearman 535
Sig. (bilateral) .041

Nota. Elaboracién propia; n=15

En relacion a la vinculacion entre la puntuacion global de la Tarea de Comprension y el EFHEL
tampoco se encuentran correlaciones, sin embargo, se puede localizar de manera especifica
correlaciones entre los reactivos de la Tarea de Comprension y las habilidades del EFHEL
mostradas en la tabla 14. Se identifican correlaciones positivas moderadas altas, por ejemplo, el
reactivo 3 que realiza el siguiente cuestionamiento ““;Para qué utilizan el dinero de las personas?”
se vincula con el Andlisis del titulo (r=.526, p=.044), el reactivo 4 suscitando la pregunta “;Qué
se debe hacer si se encuentra en la calle un sobre sellado, con una direccion escrita y que tienen un
timbre de correos nuevo? con la Coherencia interna (r=.527, p=.043), el reactivo 6 “;Por qué las
personas que nacen sordas tienen dificultad para aprender a hablar? se relaciona con los Supuestos

basicos (r=.579, p=.024), el reactivo 8 realiza el siguiente cuestionamiento “Dime algunas razones



por las que es importante estudiar historia” y correlaciona de manera positiva alta (r=.886, p=.000),
al igual que el reactivo 12 que realiza la siguiente pregunta “; Qué quiere decir este refran? (r=.750,
p=.001). Otra de las correlaciones que se localizan es negativa alta, ésta vincula el reactivo 10
“;Por qué el Estado requiere que las personas en algunas profesiones obtengan licencia antes de

ofrecer sus servicios al publico?” con Estrategia argumentativa (r=-.642, p=.010).
Tabla 14

Grado de correlacion entre reactivos de Comprension (WAIS-1V) y las habilidades del EFHEL

N° reactivo de la Tarea de Habilidades del EFHEL
Comprension
R3 Analisis del titulo
Rho de Spearman 526
Sig. (bilateral) .044
R4 Coherencia interna
Rho de Spearman 527
Sig. (bilateral) .043
R6 Supuestos béasicos
Rho de Spearman 579
Sig. (bilateral) .024
RS Validez interna
Rho de Spearman .886
Sig. (bilateral) .000
R10 Estrategia argumentativa
Rho de Spearman -.642
Sig. (bilateral) .010
R12 Planteamiento del problema
Rho de Spearman .750
Sig. (bilateral) .001

Nota. Elaboracion propia; n=15

En latabla 15 se logra identificar el grado de correlacion entre algunos de los reactivos de la Tarea
de Comprension y los reactivos del EFHEL, lo que se puede evidenciar es que el reactivo 9 de
comprension el cual realiza la siguiente pregunta “Dime algunas razones por las que son necesarias
las leyes para regular el trabajo de los nifios” es el que mas se relaciona con distintos reactivos del

EFHEL donde se observan tres correlaciones positivas moderadas con la Estrategia metodoldgica
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(reactivo 23, 24, y 25) las cuales obtienen el mismo coeficiente de correlacion y significancia
(r=.518, p=.048), y dos correlaciones con la Coherencia interna una positiva moderada (reactivo
22; r=.518, p=.048) y otra negativa alta (reactivo 37; r=-.645, p=.009). Por otro lado, el reactivo
14 realiza el siguiente cuestionamiento “;Cudles son alguna de las razones por las que un acusado
elegiria que lo juzgara un jurado constituido por sus semejantes? éste presenta correlaciones altas
negativas, tres de estas se vinculan con la Estrategia metodoldgica (reactivos 22, 23, 24,y 25) y
obtienen el mismo coeficiente y significancia (-.681, p=.005), asi también existe una relacion con
la Coherencia interna (-.681, p=.005), a través del reactivo 22. El reactivo 8 obtiene tres
correlaciones altas positivas con la Validez interna en los reactivos 28, 31y 32 (r=.642, p=.010),
¢ste realiza el siguiente cuestionamiento “Dime algunas razones por las que es importante estudiar
historia”. Se obtienen dos correlaciones moderadas negativas entre reactivo 3 de Comprension que
plantea el siguiente cuestionamiento “;Para qué utilizan el dinero de las personas?” con dos
reactivos que miden el Analisis del titulo, entre el reactivo 1 (r=.555, p=.032) y el 3 (r=.532,
p=.042). El reactivo 11 realiza el siguiente cuestionamiento “Si usted se perdiera en el bosque
durante el dia, ¢(cdmo lograrias salir de alli?” éste correlaciona de manera alta positiva con dos
reactivos (reactivos 5 y 12) entre el Analisis del titulo (r=.732, p=.002), y el Objetivo (r=.649,
p=.009). Otra de las correlaciones altas positivas se localiza entre el reactivo 12 que suscita la
siguiente pregunta “;Qué quiere decir este refran? Mucho ruido y pocas nueces” el cual se vincula
con el Planteamiento del problema por medio del reactivo 14 (r=.750, p=.001), por otro lado, el
reactivo 15 expone la siguiente pregunta “;Por qué el estado requiere que las personas obtengan

una licenciatura antes de casarse? que correlaciona con la Validez interna (r=.681, p=.005).
Tabla 15

Grado de correlacion entre reactivos de Comprension (WAIS-1V) y el EFHEL

N° reactivo de la Tarea de Comprension N° de reactivo del EFHEL
R3 R1 (analisis del titulo)
Rho de Spearman .555
Sig. (bilateral) .032
R3 (analisis del titulo)
Rho de Spearman 532
Sig. (bilateral) .042
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Tabla 15 (continuacion)

R8 R28 (validez interna)
Rho de Spearman .642
Sig. (bilateral) .010
R8 R28 (validez interna)
Rho de Spearman .642
Sig. (bilateral) .010
R31 (validez interna)
Rho de Spearman .642
Sig. (bilateral) .010
R32 (validez interna)
Rho de Spearman .642
Sig. (bilateral) .010
R9 R22 (coherencia interna)
Rho de Spearman 518
Sig. (bilateral) .048
R23 (estrategia metodoldgica)
Rho de Spearman 518
Sig. (bilateral) .048
R24 (estrategia metodolégica)
Rho de Spearman 518
Sig. (bilateral) .048
R25 (estrategia metodoldgica)
Rho de Spearman 518
Sig. (bilateral) .048
R37 (coherencia interna)
Rho de Spearman -.645
Sig. (bilateral) .009
R11 R5 (analisis del titulo)

Rho de Spearman
Sig. (bilateral)

Rho de Spearman
Sig. (bilateral)

732
.002
R12 (objetivo)
.649
.009
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Tabla 15 (continuacion)

R12 Rho de Spearman R14 (planteamiento del problema)
Sig. (bilateral) 750
.001
R14 R22 (coherencia interna)
Rho de Spearman -.681
Sig. (bilateral) .005
R23 (estrategia metodoldgica)
Rho de Spearman -.681
Sig. (bilateral) .005
Rho de Spearman R24 (estrategia metodoldgica)
Sig. (bilateral) -.681
R14 .005
Rho de Spearman R25 (estrategia metodolégica)
Sig. (bilateral) -.681
.005
R15 Rho de Spearman R29 (validez interna)
Sig. (bilateral) .681
.005

Nota. Elaboracién propia; n=15



CAPITULO 4
DISCUSION

En la presente investigacion se logro atender al objetivo general el cual indica “Disefiar e
implementar un programa promotor del desarrollo de habilidades para la lectura estratégica de
textos cientificos empiricos en psicologia, desde una perspectiva conductual”. Dicha investigacion
parte de seis objetivos especificos, el primero indica establecer un diagnostico inicial multinivel
de la comprension lectora, estrategias y motivacion de la lectura, de comprension y vocabulario
por medio de tres instrumentos de evaluacion: 1) Inventario de Estrategias Metacognitivas y
Motivacion por la Lectura (IEMML), 2) Instrumento para medir la Comprension Lectora en
Alumnos Universitarios (ICLAU) y 3) Tareas de comprensién y vocabulario del WAIS 1V. Los
resultados referentes al IEMML indican que la muestra alcanza un nivel promedio obtenido de un
69% en su desempefio, lo cual se considera bajo, este mismo dato coincide con lo reportado por
Guerra, Guevara, Lopez, Rugerio (2014) y Guerra 'y Guevara (2017) quienes evallan a estudiantes
de la carrera de Psicologia y reportan gque los porcentajes alcanzados son de un 64% y 70% mismos
porcentajes que lo plasman un desempefio bajo. Por otro lado, se difiere con esta investigacion
respecto a las estrategias utilizadas, ya que los autores refieren que la identificacion de la
informacion o ideas fue la més utilizada, y la menos utilizada la consulta de fuentes adicionales,
mientras que en la presente investigacion se encontrd que el analisis de lectura es la mas utilizada,
y la motivacion extrinseca como la menos utilizada. Cabe resaltar que la evaluacion por medio de
este instrumento estd enfocada a la autopercepcion de los estudiantes dénde reconocen la
utilizacion de cada una de las estrategias, siendo Guerra, Guevara, y Robles (2014) quienes sefialan
como herramienta valiosa para analizar la comprensiéon lectora, también es importante sefialar que
el uso del autoreporte y la autopercepcién como via para obtener informacion, surge como critica
por creer que aumenta la posibilidad de no reportar con exactitud lo que realmente se hace y de
coémo se hace, por responder con base a la deseabilidad social o por el hecho de no recordar
exactamente lo que suele hacer (Guerra, Guevara, Lopez & Rugerio, 2014). En cuanto al ICLAU
los resultados obtenidos a través de la aplicacidn evidencian que el porcentaje alcanzado en la
prueba completa es de un 39% lo cual refleja un bajo desempefio en esta competencia, dato similar
a lo investigado por Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014) quienes ademas de indicar bajo

rendimiento en esta competencia, mencionan que especificamente en los niveles de comprension
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literal, inferencial y critico se obtienen los porcentajes menores, diferente de la presente
investigacion en la que los resultados indican que los niveles méas bajos son para el organizacional
y el inferencial. Por ltimo, en las Tareas de comprension y vocabulario del WAIS 1V se reportan
perfiles de inteligencia variados en ambos aspectos evaluados, cabe destacar que los resultados
indican que el 60% de la muestra tiene un perfil de comprension “normal-bajo”; tomando en cuenta
que la comprension como proceso psicoldgico basico debe ser eficaz (Vallés, 2005) la muestra
reporta porcentajes relativamente bajos, aunque normales. Por otro lado, la mayor parte de la
muestra se localiza en dos perfiles de inteligencia de vocabulario “normal-bajo” y “normal-alto”
con un 33% ambos. Los participantes de la presente investigacion presentan bajo dominio en su
vocabulario, lo cual manifiesta preocupacion ya que partiendo de lo retomado por Herndndez
(1996) quien considera que tener problemas con el vocabulario hace que la comprension lectora
se vea afectada.

Cedefio y Ruiz (1982) refieren que es indispensable establecer lo que se quiere medir, fijando con
precision lo que conforma el objeto a ser evaluado, por tal motivo se plantea como segundo
objetivo aplicar una primera linea base para medir el andlisis de la lectura estratégica de textos
cientificos con el Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura el
cual permite obtener datos relevantes de la evaluacién de las Habilidades Metodologico-
Conceptuales (HMC). Dicha evaluacion arrojo un nivel de ejecucion carente en el dominio de estas
habilidades, obteniendo de forma particular porcentajes menores al 40% y al explorar las
habilidades de forma general, el nivel alcanzado mas alto es de un 47% datos que evidencian el
bajo desempefio de las HMC. Esto se asemeja a lo reportado por Santoyo (1992), quien manifiesta
preocupacion por el desempefio radicalmente bajo de la evaluacion de estas habilidades en
estudiantes del nivel superior. Se ha encontrado que el bajo dominio de estas habilidades, por una
parte, propicia una preparacion insuficiente que los mismos estudiantes son capaces de reconocer,
y por otra, al no involucrar a los alumnos en actividades que los lleve al desarrollo de las mismas;
entonces se puede asumir que la institucion no esta considerando un antiguo principio de

aprendizaje como es el de aprender haciendo (Santoyo, 2005).

Como tercer y cuarto objetivo, se propone disefiar e implementar un curso-taller para entrenar la
lectura estratégica de textos cientificos con base en principios conductuales, en este se pretende

implementar la importancia de la ensefianza de las HMC, ya que como lo mencionan Jiménez,
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Santoyo y Colmenares (2016) al desarrollar estas habilidades los estudiantes pueden ser capaces
de evaluar la pertinencia de la informacion, lograr llevar a cabo una practica con base en evidencias
y ser a su vez coherente tanto con principios tedricos como metodoldgicos. Los datos obtenidos
del presente trabajo evidencian resultados interesantes en la implementacion de este curso-taller,
por una parte, se puede destacar que por medio del Modelo de Analisis Estratégico de Textos
(MAE txt) se analizaron distintos articulos cientificos con un objeto de estudio y un nivel de
analisis diferente entre cada modulo. Si bien, no se han encontrado estudios de la ensefianza de las
HMC donde se trabaje con textos cientificos en sus diferentes niveles de analisis y objeto de
estudio dentro de una misma investigacion, Santoyo y Cedefio (1986) hablan sobre la importancia
de la clasificacion de estos dos aspectos fundamentales de la disciplina en su Modelo de
Evaluacion, Intervencion y Andlisis de Procesos: Una perspectiva Instruccional. Por otra parte,
este modelo permite instituir diferentes niveles de apoyo los cuales se proporcionan durante el
establecimiento de las HMC, tal y como se trabaja en la presente investigacion, en la cual refleja
que los porcentajes alcanzados segun el nivel de apoyo varia entre cada modulo, reportando que a
pesar de disminuir este mismo, se aprecia que la toma de decisiones respecto al nivel de ejecucion
de los estudiantes mejora incluso cuando la complejidad del anélisis y objeto de estudio aumenta
con cada articulo analizado a excepcion de los Supuestos basicos. Otro dato relevante de este
estudio, nos habla sobre el desarrollo de las habilidades complejas que se trabajan en las categorias
del MAE txt el que se promueve distinto nivel de ejecucion segin la categoria a trabajar, asi
mismo, Espinosa, Santoyo y Colmenares (2010) proponen a este modelo como una guia para los
lectores en el que pueden ubicar y evaluar caracteristicas esenciales en textos cientificos, ademas,
refieren que a pesar de que las categorias son isomorficas y se relacionan entre si, éstas estan
compuestas por diferentes niveles de ejecucion (identificacion, deduccion, anélisis, evaluacion,
integracion y planeacion), por tal motivo, la evaluacion de estas categorias es segmentada en tres
niveles de ejecucion segin su complejidad; los resultados revelan que conforme al nivel de
ejecucién medio todas las categorias obtienen porcentajes mayores al 70%, y para el ultimo
modulo porcentajes superiores al 80%, se puede apreciar también que el nivel de ejecucion
aumenta de un modulo, cabe sefialar que existe un avance en el nivel de ejecucion del primer al
altimo maédulo en todas las categorias a excepcidn de los Supuestos basicos en el que la ejecucion
decae evidenciando un retroceso. Al analizar las categorias del nivel de ejecucion dificil se percibe

un avance notable entre los mddulos, logrando obtener porcentajes superiores al 90% en todas las
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categorias. Por ultimo, en relacion a las categorias del nivel de ejecucion complejo, sucede lo
mismo que en el mddulo anterior, en el que existe un avance manifiesto de un médulo a otro, sin
embargo, solo se llega a porcentajes mayores al 80%. Semejante a lo reportado en esta
investigacion Cepeda, Santoyo y Lépez (2015) quienes realizan una réplica de la estrategia de
analisis de textos en la que presentan resultados que afirman que los alumnos durante el
entrenamiento obtienen una mejoria en cuanto a su nivel de ejecucion en el andlisis de textos,
ademas su hallazgo principal radica en establecer que los alumnos van adquiriendo habilidades y
competencias para analizar textos de manera critica y propositiva. Cabe destacar que relacionando
el nivel de ejecucidon con el nivel de apoyo se detectan datos interesantes debido a los resultados y
lo mencionado anteriormente, donde se puede apreciar que, aunque las categorias aumentan en su
nivel de ejecucion y el nivel de apoyo disminuye, estas estdn obteniendo un progreso en su
desempefio. Ahora bien, en la presente investigacion se toma en cuenta la autoevaluacion perciba
por los estudiantes sobre su ejecucion en cada médulo, algo similar a lo abordado por Santoyo y
Colmenares (2016) realizan una investigacion sobre la autoevaluacion del nivel de ejecucion
percibido por los estudiantes, este trabajo reporta que en las tareas sencillas se aprecia una
percepcion de mejoria, pero en las demas categorias su nivel de ejecucion percibido decae. En
contraste con este estudio, la autoevaluacion percibida de cada modulo aborda datos diferentes,
por ejemplo; durante el primer médulo se identifican porcentajes bajos comparado con los médulos
posteriores, asi mismo, se observa que del médulo uno al dos existe una percepcién de avance
progresivo en todas las categorias, sin embargo, para el tercer moédulo apreciacion de mejoria decae
para algunas categorias, cabe mencionar que para el ultimo mddulo su impresion de avance de
ejecucién vuelve a aumentar en casi todas las categorias, excepto en los Supuestos basicos. Al
comparar la autoevaluacion con el nivel de ejecucion real obtenido se logra percibir un fenémeno
interesante, ya que los resultados muestran que la percepcion de su nivel de ejecucion es menor a
lo realmente alcanzado en todas las categorias excepto en Conclusiones del lector donde se percibe
un nivel de ejecucion mayor al real obtenido. Esto se puede atribuir a que el interventor durante
cada analisis presentado pedia a los estudiantes un desempefio mejor, alentandoles a mejorar su
nivel de ejecucion en cada categoria, por tanto, se cree que al autoevaluarse se calificaron con

porcentajes menores a los realmente logrados.

Respecto al quinto objetivo que fue aplicar una segunda linea base al final del curso-taller con el

Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura se analiza que los
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resultados globales obtenidos son superiores al 50% en todas las habilidades evaluadas alcanzando
hasta un porcentaje de 83% de desempefio. De forma particular se observan porcentajes logrados
por la muestra superiores al 60% salvo un solo participante que reporta un 47% en su rendimiento.
Al realizar la comparacion de la primera y segunda linea base referente a las habilidades
estratégicas se puede observar una mejoria evidente posterior al curso-taller, la evaluacion de la
segunda linea base refleja porcentajes superiores al 50% comparado con la primera linea base en
la cual no se llega a este porcentaje, ademas, de forma particular algunos de los participantes
obtienen hasta un 50% de avance en su desempefio mientras que otros solo alcanzan un 30% de
mejoria. Por otra parte, en cuanto a la comparacion sobre el nivel de analisis solicitado en los
reactivos, se puede apreciar de la misma manera una mejoria en cada uno de estos niveles, cabe
resaltar que durante el curso-taller no se centro en trabajar en la mejora de estos niveles de analisis,
no obstante, este cambio se atribuye a efectos relacionados con la misma intervencion. Los datos
encontrados en la evaluacion de la segunda linea base coinciden con lo mencionado por Cepeda,
Santoyo y Lopez (2015) quienes utilizan el MAE txt como estrategia de analisis y evaluacion en
la cual presentan resultados semejantes a los reportados respecto a la mejoria observada a lo largo
del entrenamiento, sin embargo, de manera particular se difiere con dicha investigacion respecto
al avance obtenido, en su estudio reportan hasta un 80% de avance, pero obteniendo también
incrementos casi nulos o nulos en algunos participantes. Cabe destacar que, aunque en la presente
investigacion no se llegd a porcentajes tan altos, tampoco se detectaron avances nulos o casi nulos

en la muestra.

El Gltimo objetivo se enfoca primeramente en analizar los resultados de la primera linea base con
la evaluacion final detectando los efectos significativos o no del curso-taller. Gracias al analisis
estadistico utilizado por la Prueba de rangos de Wilcoxon se logra obtener la significancia de cada
una de las habilidades de la lectura estratégica, esta refleja que existe una diferencia significativa
en todas las habilidades excepto en los Supuestos basicos y en la Estrategia argumentativa, dichos
resultados se asemejan a lo observado por Santoyo y Colmenares (2016) quienes refieren que
posterior a la evaluacion y retroalimentacion del MAE txt se reportan resultados estadisticamente
significativos en todas las categorias excepto en la ejecucion de Unidad de Analisis y Coherencia
Interna, cabe destacar que en ambas investigaciones a pesar de no haber cambios significativos en
algunas categorias se aprecia un cambio positivo aunque este no sea significativo. En otra

investigacion realizada por Moreno, Zambrano, Garcia, Cepeda, Pefialosa y Coronado (2008)
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mencionan lo mismo respecto a las diferencias estadisticamente significativas posteriores a la
implementacion de un taller, evidenciado esto a través de los incrementos en las puntuaciones del

pretest al postest tanto de forma global como particular.

Este ultimo objetivo plantea descubrir si se encontraron correlaciones entre los instrumentos del
diagndstico y la primera linea base, esto con el fin de conocer si existe vinculacion entre las
variables de estrategias metacognoscitivas, motivacion por la lectura, comprension y vocabulario
desde una parte cognitiva con las habilidades de lectura estratégica para percibir si se esta
comprendiendo un texto cientifico empirico, los resultados indicaron que efectivamente existen
diversas correlaciones entre la fase diagnostica con el establecimiento de la primera linea base. El
andlisis de los resultados nos indica que si bien, aunque de manera global no se encontraron
correlaciones entre las puntuaciones totales de los instrumentos diagnosticos con la linea base, de
manera particular se logran identificar correlaciones entre los factores del IEMML, los niveles de
comprension del ICLAU, los reactivos de la Tarea de Vocabulario y Comprension con las
habilidades del EFHEL y propiamente con sus reactivos. Primeramente, se localizaron
correlaciones entre los reactivos del IEMML y el EFHEL, éstos de manera general indican que a
mejor Estrategia de analisis de lectura, mejor se desempefiada la habilidad de Objetivo y
Conclusiones del autor; que a mayor Motivacion intrinseca mejor ejecucion de las habilidades de
Cursos de accién alternativos, Andlisis del titulo y Coherencia interna; a mejor Estrategia de
consulta de fuentes adicionales mayor desempefio en la habilidad de Validez interna; a mejor
Estrategia de identificacion de informacidn, mayor es la habilidad de Coherencia interna. Por otra
parte, también se localizaron correlaciones negativas, es decir, que a menor Motivacion intrinseca
mejora la ejecucion de los Supuestos basicos, Unidad de andlisis y Validez externa; y que a menor

Motivacion extrinseca mejora la Validez interna.

Cuando se analiza el grado de correlacion entre los niveles de comprensiéon de ICLAU con las
habilidades de EFHEL, que puede interpretar que a mejor comprension del Nivel literal mayor
sera la ejecucion de las habilidades de Unidad de analisis y validez interna; a mejor Nivel de
organizacion mayor es el desempefio en Objetivo y Planteamiento del problema; y a mejor Nivel
de inferencia, mejor se ejecuta la habilidad de Conclusiones del autor. Aunado a esto, cuando se
analizan la vinculacion propia entre los reactivos de cada instrumento se logra localizar una

relacion entre el Nivel critico con las habilidades de Validez interna y Coherencia interna, siendo
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estas correlaciones positivas, mientras que las negativas indican que a menor Nivel critico mejor

es la ejecucion de uno de los reactivos de Objetivo y Justificacion.

Cabe acentuar que la Unica correlacion que se encuentra con la puntuacién total de un instrumento
tiene que ver con el grado de correlacion entre la puntuacion escalar (puntuacion global) de la
Tarea de Vocabulario y las habilidades propias del EFHEL, esta nos indica que, a mejor
vocabulario, mayor es el desempefio de la habilidad de Validez externa. Sin embargo, de manera
particular como ya se menciond anteriormente, se logra identificar vinculacion entre los reactivos
de la Tarea de Vocabulario y las habilidades del EFHEL, encontrando que a mejor definicién de
ciertas palabras (véase tabla 12) mayor es la ejecucion de las habilidades de Analisis del titulo,
Validez interna, Conclusiones del lector, Cursos alternativos de accién, Supuestos bésicos,
Planteamiento del problema y Conclusiones del autor, asi mismo, también se observo que cuando
la definicion de algunas palabras es carente mayor desempefio en Estrategia argumentativa y
validez interna. De igual manera se identificaron correlaciones entre los reactivos de cada
instrumento (tabla 13) agregando principalmente que a una mejor definicion de palabras mayor es
el desempefio en distintos reactivos que evallan las habilidades de Objetivo y de Estrategia

metodoldgica.

Por otro lado, tampoco se encontraron correlaciones entre la puntuacion global de la Tarea de
Comprensién y la del EFHEL, no obstante, se logré identificar de manera particular relacion entre
los reactivos de la Tarea de Comprension y las habilidades del EFHEL, tales correlaciones nos
permiten analizar que responder a las preguntas de la Tarea de Comprension se mejoran
habilidades como Analisis del titulo, Coherencia interna, Supuestos basicos, Validez interna y
Planteamiento del problema, sin embargo, se observa una correlacion negativa, que nos dice que
al responder una pregunta de forma incorrecta, mejora la Estrategia argumentativa. Asimismo,
existe vinculacion entre los reactivos de ambos instrumentos, estos resultados nos indican que
cuando se responde de manera acertada a distintos cuestionamientos, las habilidades de Estrategia
metodoldgica y Objetivo también mejoran.

Como se ha planteado anteriormente existe evidencia tedrica y empirica que nos habla sobre las
variables que se relacionan con la comprension lectora. Por ejemplo, Herrera et. al. nos mencionan
que para que se de este proceso de comprension, es necesario de un lenguaje oral, vocabulario y

motivacion frente a la lectura, mientras que Naranjo y Veldzquez (2012) nos dicen que también
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influyen factores fonologicos, morfoldgicos, sintacticos, semanticos y cognitivos. Aunado a esto,
toda la investigacion empirica que nos aportan Guerra, Guevara, Robles, Rugerio, Delgado y
Flores, (2008, 2013 y 2014) sobre la correlacion con las estrategias metacognoscitivas, motivacion
intrinseca y extrinseca por la lectura, ademéas de los distintos niveles de comprension lectora.
Aunque si bien, existen estudios gue nos hablan sobre las variables que se relacionan con la
comprension de textos, no se encontrd evidencia de estudios empiricos que nos indiquen alguna
correlacion de estas variables (estrategias metacognoscitivas, motivacion por la lectura, cognicién)
con la comprension de textos empiricos estudiada a través de las Habilidades Metodologico
Conceptuales, ya que como se ha descrito previamente se ha estudiado muy poco la comprension
de textos empiricos por medio de estas en Psicologia, resaltado la ausencia de estudios en Morelos

que nos hablen sobre las HMC y sus posibles correlaciones con estas variables.
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CAPITULO 5
CONCLUSION

La presente investigacion aporta datos de suma importancia, primeramente, el establecimiento del
diagndstico ha sido innovador sobre el estudio de la Habilidades Metodoldgico conceptuales,
debido a que no ha evaluado en investigaciones pasadas de forma conjunta la relacion que pudiera
existir entre la comprension de textos cientificos empiricos con la comprension lectora como
proceso general, las estrategias metacognositivas, motivacion por la lectura y la comprension y
vocabulario como proceso cognitivo. Los resultados del diagnostico permiten concluir que a pesar
de que la muestra reporta un repertorio de conocimientos previos diversos y bajos en todas las
evaluaciones esto no influye en los resultados alcanzados posterior a la intervencién. Sin embargo,
se logra encontrar correlacién entre la fase diagnostica con el establecimiento de la primera linea
base, lo que permite concluir que efectivamente, el repertorio de habilidades con el que cuenta el
estudiante influye ya sea de forma positiva 0 negativa con las distintas habilidades de lectura
estratégica para llevar a cabo una comprension de textos empiricos. Cabe resaltar que la presente
investigacion es un tanto exploratoria por el hecho de ser el primera que estudio la vinculacion de
las variables de estrategias metacognoscitivas, motivacion por la lectura, comprension lectora y
cognicion con habilidades de lectura estratégica para comprender textos cientificos, por tal motivo,
se suscita continuar con el estudio no sélo de las HMC en el nivel superior, sino también la

correlacion que pudiera existir con otras variables.

Otra de las conclusiones a las que se llega parte de la importancia de la ensefianza de las
Habilidades Metodoldgico-Conceptuales en el nivel superior, ya que gracias a la metodologia
implementada en el programa de intervencidn se considera que esta fue significativa al mostrar
resultados favorables en las habilidades evaluadas. Esto evidencia que la implementacion del MAE
txt permite operar los medios idéneos para coadyuvar en una mejor formacion académica y generar
un impacto positivo en la comprension de textos cientificos. Si bien, se obtuvo un avance
estadisticamente significativo en casi todas las categorias del MAE txt, ;por qué no se observd
esto mismo en los supuestos basicos? Se llega a la conclusion de que esto puede estar ocurriendo
debido al semestre al que pertenece la muestra, es decir, los estudiantes de nuevo ingreso ademas
de ser ajenos al manejo de textos cientificos, no cuentan con un repertorio teérico de la disciplina,

por tal motivo se cree que les es dificil identificar o deducir las premisas que regulan la aplicacion
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de la teoria y el método. Por otro lado, la recoleccion de investigaciones derivadas del
establecimiento de las HMC demuestra que no existe la implementacion de estas habilidades fuera
de la UNAM, por tal motivo, se torna necesario implementar estrategias que generen una lectura

estratégica en la comprension de textos cientificos, tal como la presente investigacion.

Es importante destacar que para futuras investigaciones se recomiendan algunas mejoras para el
programa de intervencion, una de ellas se enfoca en la cantidad de articulos analizados ya que el
numero implementado de estos no fue proporcional entre los mddulos, otra sugerencia se centra
en generar un modulo en el cual el nivel de apoyo proporcionado es nulo para poder evaluar de
manera mas certera el nivel de ejecucion de las categorias. Por Gltimo, se vuelve a resaltar la
Importancia de implementar programas enfocados al desarrollo de las HMC no s6lo para generar
una lectura estratégica de textos cientificos sino para favorecer y difundir el conocimiento

cientifico.
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ANEXO 1. CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Lugar y Fecha

Usted ha sido considerado/o para participar en un estudio que conduce la Licenciada Rachel Sarahi Juarez
Jimenez perteneciente al posgrado de la Facultad de Psicologia de la UAEM, bajo la supervision del Dr.
Ulises Delgado Sanchez. El objetivo de esta carta es informarle acera del estudio “Promotor de habilidades
para la lectura estratégica de textos cientificos en estudiantes de Psicologia” antes de que usted confirme su
aceptacion a colaborar.

El proposito de este estudio es identificar variables vinculadas con la lectura estratégicas de textos
cientificos en estudiantes de licenciatura de la UAEM. Esta investigacion consta de:

1. Evaluacion diagnostica. Donde se solicitara la firma de esta carta de consentimiento informado y
se aplicaran las siguientes pruebas: Inventario de Estrategia Metacognoscitivas y Motivacidn por
la Lectura (Guerra, 2008) y el Instrumento para medir la Comprension Lectora en Alumnos
Universitarios (Guerra & Guevara, 2013) y Tareas de la Escala de Inteligencia para Adultos
(WAIS); vocabulario y comprension.

2. Linea base. Aplicacion del Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de

Lectura (Delgado & Martinez, en prensa) con apoyo de un articulo cientifico empirico.

Calificacion y Andlisis de los resultados de la fase diagndstica y linea base.

Intervencion con el “Curso-taller de Lectura Estratégica de Textos Empirico el Psicologia”.

5. Evaluacidn final con el Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura
(Delgado & Martinez, en prensa) con apoyo de un articulo cientifico empirico.

6. Analisis y devolucion de resultados.

Hw

La aplicacion de los instrumentos de evaluacion tiene una duracion de dos a tres horas aproximadamente.

Los riesgos de la participacion podrian ser: fatiga o ansiedad al momento de contestar los cuestionarios y
solucionar las pruebas aplicadas. Los beneficios son: desarrollo de habilidades para la lectura estratégica
de textos cientificos.

Si tiene alguna pregunta sobre su participacion, puede acercarse a la persona encargada para aclarar sus
dudas, las cuales seran tratadas en privado, no dude contactar con el responsable del estudio Dr. Ulises
Delgado Sanchez (ulises.delgado@uaem.mx).

Yo , certifico que he sido
informado/a con la claridad y veracidad debida respecto al proceso de esta participacion. Con ello soy
conocedor/a de que se hace necesario culminar con el proyecto de investigacion para obtener el 70% de
calificacion de la materia.

Firma del estudiante
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ANEXO 2. FORMATO “ANALISIS DE TEXTOS CIENTIFICOS (ATC)”

Nombre:

Nivel de andlisis de la lectura:

Modulo:  N° de articulo:

“Escribe dentro del espacio indicado la respuesta solicitada. El ejercicio requiere respuestas
argumentadas segun el MAE txt, por lo que se te solicita integres tus respuestas en forma
sustantiva en el lugar correspondiente. Si tienes alguna duda respecto a lo que se te esta
solicitando, puedes preguntar al interventor cualquier duda”.

Categoria del MAEXT

Respuesta

Justificacion

puntuacién maxima 3 pts

Supuestos bésicos

puntuacién maxima 3 pts

Objetivo

puntuacién maxima 3 pts

Unidad de analisis

puntuacién maxima 3 pts

Estrategia argumentativa

puntuacién maxima 3 pts

Estrategia metodolégica

puntuacién maxima 3 pts

Coherencia interna

puntuacién maxima 4 pts

Coherencia externa

puntuacién maxima 4 pts

Conclusiones del autor

puntuacién maxima 4 pts

Conclusiones del lector

puntuacién maxima 5 pts

Propuesta de curso alternativos

puntuacién maxima 5 pts

Puntuacion obtenida:
Calificacion:
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ANEXO 3. RUBRICA DE CALIFICACION DEL MAE TXT

Criterios para evaluar el analisis de texto de las categorias de Justificacion, Supuestos Basicos,

Objetivo, Unidad de Andlisis, Estrategia Argumentativa, Estrategia Metodologica.

Rubrica de calificacion del MAE txt

Puntaje Evaluacion
0 El participante no responde
1 Responde incorrectamente
2 Responde pero le hacen falta elementos
3 Satisface el nivel de ejecucion requerido en esa categoria

Criterios para evaluar el analisis de texto de las categorias de Coherencia Interna, Coherencia

Externa y Conclusiones del Autor

Puntaje Evaluacion
0 El participante no responde
1 Responde incorrectamente
2 Responde pero le hacen falta elementos
3 Satisface el nivel de ejecucion requerido en esa categoria
4 Aporta elementos mas alla del texto literal y realiza el parafraseo.

Criterios para evaluar el analisis de texto de las categorias de Conclusiones del Lector, Cursos

Alternativos de Accidn.

Puntaje Evaluacion
0 El participante no responde
2 Responde pero le hacen falta elementos
1 Responde incorrectamente
3 Satisface el nivel de ejecucion requerido en esa categoria
4 Aporta elementos més allad del texto literal y conecta con
conocimiento previo
5 Aporta elementos més alla del texto literal, conecta con

conocimiento previo, cuestiona las conclusiones del autor y

proporciona comentarios novedosos.
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ANEXO 4. “CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Vera, J. A., & Pineda, A. (1988). Un estudio del lenguaje referencial en nifios escolares. Revista Sonorense, 2 (2),

65-71.
Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Explicacion de las caracteristicas  Presentacion en Power Point donde se explico de forma detallada 1. Computadora
y particularidades del Modelo de las caracteristicas y particularidades del MAE txt modelando el 2. Proyector
1 Andlisis Estratégico de textos y nivel de ejecucién (identificacion, deduccidn, evaluacion, andlisis, 3. Cuaderno
modelamiento del nivel de integraciony planeacion) con ejemplos concretos de cada una de 4. Pluma
ejecucion de las categorias del las categorias del articulo de la primera linea base donde los 5. Tablas del MAE txt
— modelo. estudiantes pudieron tomar nota y hacer preguntas. 6. Diagramas de apoyo
Sesion 7. Articulo 1
Técnica 8. Formato ATC
Nivel de apoyo maximo a través del modelamiento por interventor.
1 Tiempo
Modelamiento: Se explico cada uno de los niveles de ejecucion
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico de las categorias del MAE txt dando ejemplos de aplicacion
estudio basados en el articulo. Se modela grupalmente el subrayado del
Conocimiento y andlisis de cada analisis de las categorias, los participantes trabajaron de forma
uno de los niveles de ejecucion Inactivaante el analisis del mismo. Para los niveles de integracion 2 horas

Individual unidimensional

que se requieren en las
categorias a  través  del
modelamiento dado por el

interventor, mediante ejemplos
concretos.

y planeacién el interventor mostré un diagrama de apoyo sobre la
ruta por la cual ellos podrian responder a las categorias de
Coherencia interna (CI), Conclusiones del lector (CL) y Cursos
alternativos de accion (CAA), por medio de ejemplos simples.

Tarea: Se estudid las categorias del MAE txt y vacio la
informacion del subrayado del andlisis modelado en la tabla ATC,
asimismo se gener6 una redaccion diferente al ejemplo mostrado
por el interventor de las categorias de ClI, CL y CAA.




“CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIiRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Palacios, L., De la Pefia, F., Valderrama, A., Patifio, R., Calle, S., & Ulloa, R. (2011). Conocimientos, creencias y
actitudes en padres mexicanos acerca del TDAH. Salud Mental, 34 (2), 149-155.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Descomposicién del Modelo de  Recapitulacion por medio de una presentacion en Power Point del 1. Computadora
Andlisis Estratégico de textos MAE txty revision de laredaccion de las categorias de Coherencia 2. Proyector
1 para su analisis a través del interna, Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accion 3. Cuaderno
modelamiento. (tarea) donde los estudiantes pudieron tomar nota y hacer 4.Pluma
preguntas. Lectura del segundo articulo (30 minutos) y 5. Tablas del MAE txt
— modelamiento del nivel de ejecucion de las categorias del MAE 6. Diagramas de apoyo
Sesion txt. 7. Articulo 1y 2
8. Formato ATC
Técnica
2 Nivel de apoyo maximo a través del modelamiento por interventor. Tiempo
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico Modelamiento: Durante la revision de la tarea se model6 el nivel
estudio de ejecucion haciendo comentarios pertinentes durante la lectura
Recapitulacion del modelo para  de sus respuestas de forma grupal. Se ley6 el segundo articulo, y
su andlisis sobre las Se modelo el subrayado del texto de cada categoria, excepto para 2 horas

Individual unidimensional

caracteristicas propias de cada
categoria. Modelamiento de los
niveles de ejecucion por medio
de ejemplos concretos.

Coherencia interna, Conclusiones del lector y Cursos alternativos
de accion ya que éstas se analizaron a través de ejemplos de
aplicacion concretos proporcionados por el interventor y de los
diagramas de apoyo.

Tarea: Transcripcién del analisis modelado durante la sesién.
Propuesta alterna a los ejemplos dados por el interventor de las
categorias de ClI, CL y CAA.
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“CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez
Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre
Articulo analizado: Palacios, L., De la Pefia, F., Valderrama, A., Patifio, R., Calle, S., & Ulloa, R. (2011). Conocimientos, creencias y

actitudes en padres mexicanos acerca del TDAH. Salud Mental, 34 (2), 149-155.

Mddulo Obijetivo general Actividad Recursos
Descomposicién del Modelo de  Revision de la transcripcion del anélisis de las categorias (tarea) 1. Computadora
Andlisis Estratégico de textos de forma grupal a través del modelamiento de los niveles de 2. Proyector

1 para su analisis a través del ejecucion. Lectura grupal de las respuestas de los participantesy 3. Formato ATC
modelamiento. modelamiento de las mismas para un mejor nivel de ejecucion. 4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo
— Técnica 6. Articulo 2
Sesion Nivel de apoyo maximo a través del modelamiento por interventor.
Modelamiento: Durante la revision de la tarea se model6 el nivel
3 de ejecucidn haciendo comentarios pertinentes durante la lectura Tiempo
de sus respuestas de forma grupal e individual. Durante la lectura
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico de sus respuestas de cada categoria se modelo para una mejor
estudio respuesta o una mas completa.
Recapitulacién del modelo para o ) ) o
su analisis sobre las Tarea: Transcripcion final de la redaccion del analisis modelado 2 horas

durante la sesion. Lectura del tercer articulo y redaccion de las
categorias de Objetivo, Justificacion, Supuestos basicos y Unidad
de anélisis en el formato ATC.

caracteristicas propias de cada
categoria. Modelamiento de los

Individual unidimensional  niveles de ejecucién por medio
de ejemplos concretos.
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“CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Diaz, F., Lopez, A., Franco, K., Martinez, A., Aguilera, V., & Céardenas, A. (2009). Efecto de privacion de alimento

sobre la tasa de comer en ratas. Revista Mexicana de Analisis de la Conducta, 35, 149-160.

Modulo Objetivo general

Actividad

Recursos

Descomposicion del Modelo de
Andlisis Estratégico de textos

1 para su analisis a través del
modelamiento.

Sesion

Nivel de clasificacion de
estudio

Objetivo especifico

Analisis y modelamiento de los

niveles de ejecucion por medio

de ejemplos concretos sobre

cada categoria del modelo.
Individual unidimensional

Revisién de la transcripcion del analisis de las categorias (tarea)
de forma grupal a través del modelamiento de los niveles de
ejecucion del tercer articulo. Lectura grupal de las respuestas de
los participantes y modelamiento de las mismas para un mejor
nivel de ejecucidn.

Técnica
Nivel de apoyo maximo a través del modelamiento por interventor.

Modelamiento: Durante la revision de la tarea se model6 el nivel
de ejecucion de las categorias implicadas haciendo comentarios
pertinentes durante la lectura de sus respuestas de forma grupal e
individual. Asi mismo, durante la lectura de las mismas se model6
para una mejor respuesta o una mas completa. El analisis de las
categorias de Estrategia argumentativa, Estrategia Metodoldgica,
Coherencia externa y Conclusiones del Autor se model6 a través
del subrayado y la redaccion correcta para el analisis de éstas.
Respecto a las categorias restantes (Coherencia interna,
Conclusiones del lector y Cursos alternativos de accion) es
modelado el nivel de ejecucién con ayuda de ejemplos concretos.

Tarea: Transcripcién del analisis modelado durante la sesién.
Lectura, subrayado y redaccion de las categorias de Obijetivo,
Justificacion, Supuestos bésicos, Unidad de analisis, Estrategia
argumentativa y Coherencia externa del cuarto articulo en el
formato ATC.

1. Computadora

2. Proyector

3. Formato ATC

4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo
6. Articulo 3y 4

Tiempo

2 horas
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Urquidi, L.E., Montiel, M.M., & Géalvez, M.A. (1999). Ajuste psicosocial y afrontamiento en pacientes con

cancer de mama. Revista sonorense de psicologia, 13 (1), 30-36.

Mddulo Obijetivo general

Actividad

Recursos

Modelamiento y reforzamiento

del nivel de ejecucion de las
2 categorias en el Modelo de

Anadlisis Estratégico de Textos.

Sesién

Nivel de clasificacion de
estudio

Objetivo especifico

Anélisis del primer articulo del
nivel multidimensional  por
medio del modelamiento vy
reforzamiento en  pequefios

Individual multidimensional  grupos de analisis y discusién.

Revision de las respuestas de las categorias (tarea) en pequefios
grupos de anélisis y discusion de cuatro integrantes para una
transcripcion final del andlisis. Andlisis y redaccién de las
categorias de Coherencia interna, Conclusiones del lector y Cursos
alternativos de accion.

Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del modelamiento (interventor) y
reforzamiento por interventor y compafieros.

Modelamiento y reforzamiento: Se formd equipos de tres
integrantes para el analisis y discusién de las respuestas de las
categorias, donde se realizé una sola redaccion por equipo. El
interventor modeld el andlisis correcto de éstas en cada grupo, asi
mismo, retroalimenta aquellas respuestas acordes al nivel de
ejecucion y pide se lean para ser escuchadas por los deméas grupos.
Por ultimo, se discutié y analiz6 la redaccién de las categorias de
Cl, CL y CAA por los integrantes.

Tarea: Redaccion final por equipos del andlisis y discusion de las
categorias de ClI, CL y CAA del cuarto articulo en el formato ATC.

1. Computadora

2. Proyector

3. Formato ATC

4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo
6. Articulo 4

Tiempo

2 horas
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Urquidi, L.E., Montiel, M.M., & Géalvez, M.A. (1999). Ajuste psicosocial y afrontamiento en pacientes con

cancer de mama. Revista sonorense de psicologia, 13 (1), 30-36.

Mddulo Obijetivo general

Actividad

Recursos

Modelamiento y reforzamiento

del nivel de ejecucion de las
2 categorias en el Modelo de

Anadlisis Estratégico de Textos.

Sesion

Nivel de clasificacion de
estudio

Objetivo especifico

Anadlisis de un articulo del nivel
multidimensional por medio del
modelamiento y reforzamiento
en pequefios grupos de analisis y
discusion.

Individual multidimensional

Lectura y revision frente al grupo del analisis de las categorias de
Coherencia interna, Conclusiones del lector y Cursos alternativos
de accién, con retroalimentacion por el interventor y por
integrantes del mismo equipo, por medio de observaciones,
sugerencias y propuestas.

Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del modelamiento (interventor) y
reforzamiento por interventor y compafieros.

Modelamiento y reforzamiento: Se reunid a los equipos anteriores
para la lectura de respuestas de las categorias (tarea), donde los
equipos fueron retroalimentados por los integrantes del mismo
equipo, haciendo observaciones, sugerencias y propuestas nuevas.
El interventor realiz6 también la retroalimentacién para un mejor
andlisis en sus respuestas. Finalmente se efectu6 una redaccion
final del anlisis realizado posterior a la retroalimentacion.

Tarea: Formacion de nuevos equipos de tres integrantes para la
lectura, subrayado y redaccién de las categorias de Objetivo,
Justificacion, Supuestos basicos, Unidad de analisis, Estrategia
argumentativa y Coherencia externa del quinto articulo en el
formato ATC.

1. Computadora

2. Proyector

3. Formato ATC

4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo
6. Articulo4y 5

Tiempo

2 horas
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Valencia, P., Paz, J., Paredes, E., Ledn, M., Zufie, C., Falcon, C., Portal, R., Caceres, R., & Murillo, L. (2017).

Evitacion experiencial, afrontamiento y ansiedad en estudiantes de una universidad publica de Lima Metropolitana. Interacciones, 3

(1), 45-58.
Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Modelamiento y reforzamiento Lectura y revision frente al grupo del analisis de las categorias 1. Computadora
del nivel de ejecucion de las (tarea) con retroalimentacion por el interventory de los integrantes 2. Proyector
2 categorias en el Modelo de del mismo equipo por medio de observaciones, sugerencias y 3. Formato ATC
Anaélisis Estratégico de Textos. propuestas. Andlisis y redaccion de las categorias de Coherencia 4. Tablas del MAE txt
interna, Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos 5. Diagramas de apoyo
Sesion alternativos de accion. 6. Articulo5y 6

Nivel de clasificacion de
estudio

Objetivo especifico

Anadlisis de un articulo del nivel
individual multidimensional por
medio del modelamiento y
reforzamiento en  pequefios
grupos de analisis y discusion.

Individual multidimensional

Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del modelamiento (interventor) y
reforzamiento por interventor y compafieros.

Modelamiento y reforzamiento:  Lectura de respuestas de las
categorias (tarea), dénde los equipos fueron retroalimentados por
los otros grupos haciendo observaciones de su analisis, asimismo
el interventor realizé retroalimentacion para un mejor nivel de
ejecucion de sus respuestas. Se efectud una redaccién final del
andlisis realizado posterior a la retroalimentacion. El interventor
por medio de los diagramas de apoyo realiza modelamiento de los
niveles de ejecucién de las categorias de Coherencia interna,
Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos
alternativos de accion.

Tarea: Lectura, analisis y redaccion en el formato ATC de todas
las categorias del MAE txt del articulo seis.

Tiempo

2 horas
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Samaniego, A., & Buenahora, M. (2016). Variables relacionadas con ansiedad social en adolescentes: un modelo
de regresion lineal maltiple. Interacciones, 2 (2), 109-122. doi: 10.24016/2016.v2n2.40

Modulo Objetivo general

Actividad

Recursos

Modelamiento y reforzamiento

del nivel de ejecucion de las
2 categorias en el Modelo de

Analisis Estratégico de Textos.

Sesion

Nivel de clasificacion de
estudio

Objetivo especifico

Andlisis de un articulo del nivel
individual multidimensional por
medio del modelamiento y
reforzamiento en  pequefios

Individual multidimensional  grupos de andlisis y discusion.

Lectura y revision frente al grupo del andlisis realizado de las
categorias del MAE txt con retroalimentacién y modelamiento por
parte del interventor y de los miembros del mismo equipo por
medio de observaciones, sugerencias y propuestas en grupos de
analisis y discusion.

Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del modelamiento (interventor) y
reforzamiento por interventor y compafieros.

Modelamiento y reforzamiento: El interventor model6 con apoyo
de los diagramas las respuestas de las categorias que presentaron
dificultad o confusion para su andlisis. Asi mismo, retroalimento
las respuestas idoneas de cada grupo las cuales fueron compartidas
con los demas equipos. La retroalimentacion por parte de los
comparieros se dio a través de los grupos de andlisis y discusion
entre los mismos equipos.

Tarea: Lectura, analisis y subrayado de las categorias de Objetivo,
Justificacion, Supuestos basicos, Unidad de anlisis, Estrategia
argumentativa y Coherencia externa. Lectura, andlisis y redaccion
en el formato ATC de las categorias de Coherencia interna,
Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos
alternativos de accion (tarea) del articulo siete por parejas.

1. Computadora

2. Proyector

3. Formato ATC

4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo
6. Articulo6y 7

Tiempo

2 horas
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Lépez, A. & Guevara, Y. (2008). Programa para prevencion de problemas en la adquisicion de la lectura y la

escritura. Revista mexicana de analisis de la conducta, 34 (1), 57-78.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Andlisis de un articulo en los Reforzamiento por el interventor del subrayado y andlisis de las 1. Computadora
niveles de ejecucion de las categorias de Objetivo, Justificacion, Supuestos basicos, Unidad 2. Proyector

3 categorias del MAE txt por de anlisis, Estrategia argumentativa y Coherencia externa. 3. Formato ATC
medio del reforzamiento. Analisis y discusion por parejas en las categorias de Coherencia 4. Tablas del MAE txt
interna, Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos 5. Diagramas de apoyo
— alternativos de accion. 6. Articulo 7
Sesion
Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del reforzamiento por parte del
9 interventor y del compariero. Tiempo
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico Reforzamiento: Se dio el reforzamiento por parejas del analisis y

estudio subrayado de las categorias de Objetivo, Justificacion, Supuestos
Andlisis de un articulo del nivel basicos, Unidad de analisis, Estrategia argumentativa y
social unidimensional por medio  Coherencia externa. En las categorias restantes el interventor 2 horas

del reforzamiento en parejas de
analisis y discusion.

Social unidimensional

reforz6 sélo los niveles de ejecucion que presentaron dificultad
para su analisis, por medio de un debate realizado en parejas donde
se discutio la pertinencia de sus respuestas entre los mismos.

Tarea: Redaccion final del andlisis de las categorias de forma
individual.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Lépez, A. & Guevara, Y. (2008). Programa para prevencion de problemas en la adquisicion de la lectura y la

escritura. Revista mexicana de analisis de la conducta, 34 (1), 57-78.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Andlisis de un articulo en los Revision final del analisis realizado individualmente por medio 1. Computadora
niveles de ejecucion de las del reforzamiento por el interventor. Formacion de nuevas parejas 2. Proyector

3 categorias del MAE txt por para la discusién del andlisis de sus respuestas de las categorias. 3. Formato ATC
medio del reforzamiento. 4. Tablas del MAE txt
Técnica 5. Diagramas de apoyo
— Nivel de apoyo medio, a través del reforzamiento por parte del 6. Articulo 7y 8
Sesion interventor y del compafiero.
Reforzamiento: Se discutio la redaccion final del analisis realizado
10 individualmente de las categorias, en las cuales el facilitador Tiempo
reforzé el nivel de ejecucidn de las mismas para un mejor anélisis.
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico Se formd nuevas parejas para escuchar y mejorar el analisis donde

estudio se realizo una sola redaccion para posteriormente debatirla con las
Andlisis de un articulo del nivel Otras parejas.
social unidimensional por medio 2 horas

Social unidimensional del reforzamiento en parejas de

analisis y discusion.

Tarea: Lectura, analisis y subrayado de las categorias de Objetivo,
Justificacion, Supuestos basicos, Unidad de analisis, Estrategia
argumentativa y Coherencia externa. Lectura, analisis y redaccion
en el formato ATC de las categorias de Coherencia interna,
Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos
alternativos de accién (tarea) del articulo ocho realizado
individualmente.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Judrez Jiménez
Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre
Articulo analizado: Vite, A., Pérez, I., & Ruiz, M. (2008). El impacto de la sensibilidad materna y el entrenamiento a padres en nifios

con problemas de conducta. Revista mexicana de analisis de la conducta, 34 (2), 163-175.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Andlisis de un articulo en los Reforzamiento por el interventor del subrayado y andlisis de las 1. Computadora
niveles de ejecucion de las categorias de Objetivo, Justificacion, Supuestos basicos, Unidad 2. Proyector

3 categorias del MAE txt por de anlisis, Estrategia argumentativa y Coherencia externa. 3. Formato ATC
medio del reforzamiento. Analisis y discusion por parejas en las categorias de Coherencia 4. Tablas del MAE txt
interna, Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos 5. Diagramas de apoyo
— alternativos de accion. 6. Articulo 8
Sesion
Técnica
Nivel de apoyo medio, a través del reforzamiento por parte del
11 interventor y del compariero. Tiempo
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico Reforzamiento: Se dio el reforzamiento por parejas del analisis y
estudio subrayado de las categorias de Objetivo, Justificacion, Supuestos
Analisis de un articulo del nivel basicos, Unidad de analisis, Estrategia argumentativa y
social unidimensional por medio  Coherencia externa. En las categorias restantes el interventor 2 horas

reforz6 sélo los niveles de ejecucion que presentaron dificultad
para su analisis, por medio de un debate realizado en parejas donde
se discutio la pertinencia de sus respuestas entre los mismos.

del reforzamiento en parejas de
Social unidimensional analisis y discusion.

Tarea: Redaccion final del analisis de las categorias de forma
individual.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Vite, A., Pérez, I., & Ruiz, M. (2008). El impacto de la sensibilidad materna y el entrenamiento a padres en nifios

con problemas de conducta. Revista mexicana de analisis de la conducta, 34 (2), 163-175.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Andlisis de un articulo en los Revision final del analisis realizado individualmente por medio 1. Computadora
niveles de ejecucion de las del reforzamiento por el interventor. Formacion de nuevas parejas 2. Proyector

3 categorias del MAE txt por para ladiscusién del analisis de sus respuestas de las categorias. 3. Formato ATC
medio del reforzamiento. 4. Tablas del MAE txt
Técnica 5. Diagramas de apoyo
— Nivel de apoyo medio, a través del reforzamiento por parte del 6. Articulo8y 9
Sesion interventor y del compafiero.
Reforzamiento: Se discutio la redaccion final del analisis realizado
12 individualmente de las categorias, en las cuales el facilitador Tiempo
reforzé el nivel de ejecucién de las mismas para un mejor anélisis.
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico Se formd nuevas parejas para escuchar y mejorar el analisis donde

estudio se realizo una sola redaccion para posteriormente debatirla con las
Andlisis de un articulo del nivel Otras parejas.
social unidimensional por medio 2 horas

del reforzamiento en parejas de
analisis y discusion.
Social unidimensional

Tarea: Lectura, analisis y subrayado de las categorias de Objetivo,
Justificacion, Supuestos basicos, Unidad de analisis, Estrategia
argumentativa y Coherencia externa. Lectura, analisis y redaccion
en el formato ATC de las categorias de Coherencia interna,
Conclusiones del autor, Conclusiones del lector y Cursos
alternativos de accion del articulo nueve realizado
individualmente.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Articulo analizado: Jiménez, D. & Guevara, Y. (2008). Comparacion de dos estrategias de intervencion en interacciones madre-hijo.

Su relacion con el rendimiento escolar. Revista mexicana de analisis de la conducta, 34 (2), 219-244.

Modulo Objetivo general Actividad Recursos
Retroalimentacion individual del  Revision y retroalimentacion individual por el interventor del 1. Computadora
nivel de ejecucion de las subrayado, andlisis y redaccion de las categorias del MAE txt del 2. Proyector
4 categorias del MAE txt. articulo nueve (tarea). 3. Formato ATC
4. Tablas del MAE txt
Técnica 5. Diagramas de apoyo
— Nivel de apoyo minimo, a través de la retroalimentacion por parte 6. Articulo 9
Sesion del interventor de forma individual.
Retroalimentacién: De manera individual se reviso el andlisis de
13 la ejecucidn de las categorias del noveno articulo, se retroaliment6 Tiempo
con pequefias observaciones y sugerencias para un mejor analisis
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico de aquellas categorias que lo requerian. Asimismo, se
estudio retroalimentaron las dudas manifestadas por los participantes.
Retroalimentacion individual del
Tarea: Redaccion final del articulo nueve con la retroalimentacion 2 horas

Social multidimensional

analisis del nivel de ejecucion de
las categorias de un articulo del
nivel social multidimensional.

dada por el interventor. Andlisis sugerido de los articulos previos
de las categorias del MAE txt.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Mddulo Obijetivo general Actividad Recursos
Retroalimentacion individual del  Revision final del analisis del articulo nueve. Revision y 1. Computadora
nivel de ejecucion de las retroalimentacion final de la ejecucién de las categorias del MAE 2. Proyector
4 categorias del MAE txt. txt de los distintos articulos analizados de los mddulos anteriores. 3. Formato ATC
4. Tablas del MAE txt
Técnica 5. Diagramas de apoyo
- Nivel de apoyo minimo, a través de la retroalimentacion por parte
Sesion del interventor de forma individual.
Retroalimentacion: Por medio de asesorias individuales se
14 retroalimentd con observaciones y sugerencias minimas sobre el Tiempo
analisis desempefiado del nivel de ejecucién de distintos articulos
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico previamente revisados.
estudio
Retroalimentacion individual del  1area: Analisis sugerido de los articulos previos de las categorias
analisis del nivel de ejecucion de  del MAE txt. 2 horas
Social multidimensional las categorias de distintos

articulos.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Mddulo Obijetivo general Actividad Recursos
Retroalimentacion individual del ~ Revision y retroalimentacion final de la ejecucion de las categorias 1. Computadora
nivel de ejecucion de las del MAE txt de los distintos articulos analizados de los médulos 2. Proyector
4 categorias del MAE txt. anteriores. 3. Formato ATC
4. Tablas del MAE txt
Técnica 5. Diagramas de apoyo
- Nivel de apoyo minimo, a través de la retroalimentacion por parte
Sesion del interventor de forma individual.
Retroalimentacion: Por medio de asesorias individuales se
15 retroalimentd con observaciones y sugerencias minimas sobre el Tiempo
analisis desempefiado del nivel de ejecucidn de distintos articulos
Nivel de clasificacion de Objetivo especifico previamente revisados.
estudio
Retroalimentacion individual del  Tarea: Analisis sugerido de los articulos previos de las categorias
del MAE txt. 2 horas

Social multidimensional

andlisis del nivel de ejecucion de
las categorias de distintos
articulos.
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CURSO-TALLER DE LECTURA ESTRATEGICA DE TEXTOS EMPIRICOS DE PSICOLOGIA”

Interventor: Rachel Sarahi Juarez Jiménez

Grupo: Licenciatura en Psicologia ler semestre

Mddulo Obijetivo general Actividad

Recursos

Retroalimentacion individual del  Revision y retroalimentacion final de la ejecucion de las categorias
nivel de ejecucion de las del MAE txt de los distintos articulos analizados de los médulos

4 categorias del MAE txt. anteriores.
Técnica
- Nivel de apoyo minimo, a través de la retroalimentacion por parte
Sesion del interventor de forma individual.

Retroalimentacion: Por medio de asesorias individuales se

16 retroalimentd con observaciones y sugerencias minimas sobre el
analisis desempefiado del nivel de ejecucién de distintos articulos
Nivel de clasificacion de Obijetivo especifico previamente revisados.
estudio

Retroalimentacion individual del
andlisis del nivel de ejecucion de

Social multidimensional las categorias de distintos
articulos.

1. Computadora

2. Proyector

3. Formato ATC

4. Tablas del MAE txt
5. Diagramas de apoyo

Tiempo

2 horas
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Anexo 5. Inventario de Estrategias Metacognoscitivas y la Motivacién por la Lectura
Guerray Guevara (2008)

Instrucciones: El presente listado de afirmaciones que te presentamos tiene como objetivo
conocer algunas técnicas y estrategias que utilizas cuando lees textos académicos. En el lado
izquierdo vas a encontrar una serie de afirmaciones y en el lado derecho se localizan los numeros
1,2, 3,4,y5. Lo que tienes que hacer es leer de forma cuidadosa cada una de las afirmaciones y
marcar con una X el nimero de acuerdo a lo siguiente:

Que nunca lo haces cuando lees un texto académico.

Que lo haces un 25% de las veces que lees un texto académico.
Que lo haces un 50% de las veces que lees un texto académico.
Que lo haces un 75% de las veces que lees un texto académico.
Que lo haces un 100% de las veces que lees un texto académico.

arONE

Si deseas cambiar alguna respuesta, borra completamente la opcién sefialada y marca la de tu
preferencia. Toda la informacion que proporciones se manejara de acuerdo a los principios éticos
de autonomia, no maleficiencia y beneficiencia. Gracias de antemano.

Afirmacion 1 2 3 45
1. Conozco el significado de los términos empleados por el autor. 1 2 3 45
2. Acostumbro reflexionar sobre el tema abordado en la lectura. 1 2 3 45
3. Leo para ampliar mis conocimientos de manera personal. 1 2 3 45
4. Después de leer un texto académico soy capaz de elaborar nuevas ideasen 1 2 3 4 5
relacion con lo leido.
5. Acostumbro buscar libros de mi interés. 1 2 3 5
6. Acostumbro leer otros textos ademas de los sefialados en clase, con el 1 2 3 5
objetivo de ampliar mi conocimiento.
7. Cuando leo, busco el significado de las palabras que no entiendo. 1 2 3 45
8. Mis conclusiones las confronto con las del autor. 1 2 3 45
9. Comprendo adecuadamente las lecturas realizadas para la escuela. 1 2 3 45
10. La lectura de cualquier texto la acostumbro como un pasatiempo. 1 2 3 45
11. Al revisar un texto logro identificar las ideas principales de aquellasque 1 2 3 4 5
no lo son.
12. Cuando leo puedo identificar las ideas del autor. 1 2 3 45
13. Al finalizar la lectura de un capitulo elaboro mis propias conclusiones 1 2 3 45

acerca de la informacioén.

14. Leo por iniciativa propia. 1 2 3 45




15. Soy capaz de relacionar los contenidos de un texto leido con otros 1 2 3 45
revisados con anterioridad.

16. Puedo distinguir con facilidad mi punto de vista con el del autor. 1 2 3 45
17. Me parece que los textos que detallan los temas de manera amplia son 1 2 3 45
interesantes.

18. Expongo con mis propias palabras las ideas centrales de los textos leidos. 1 2 3 4 5
19. Soy capaz de encontrar la informacion que necesito a partir de lalectura 1 2 3 5
que realizo de un texto.

20. Al concluir la lectura me pregunto si estoy o no de acuerdo con lo 1 2 3 45

expuesto por el autor.

21. Disfruto mas leer un libro que ver la T.V.

22. Al terminar la lectura puedo dar una explicacion verbal de lo leido.

23. Disfruto los textos que leo para revisar en clase.

24. Leo cuando tengo dudas de algin tema.

25. Me considero capaz de integrar lo que leo a mi experiencia cotidiana.

26. Me gusta leer textos académicos.

S =
NN N (NN NN
W W W |w W w |w
B e L R e
SIS BT, BEES WS BEES, B

27. Tengo la facilidad para formular mi propio juicio respecto a la lectura
realizada.
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Anexo 6. Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios
(Guerra & Guevara, 2013)

Instrucciones: Lee cuidadosamente el siguiente texto y responde las preguntas que se formulan
al final. Toda la informacion que proporciones se manejara de acuerdo a los principios éticos de
autonomia, no maleficiencia y beneficiencia. Gracias de antemano.

¢ Queé es la evolucion?

Hablar de la evolucion bioldgica es referirse a la relacion genealdgica que existe entre los
organismos, entendiendo, al respecto, que todos los seres vivientes descienden de antepasados
comunes que se distinguen mas y mas de sus descendientes cuanto mas tiempo ha pasado entre
unos y otros. Asi, nuestros antecesores de hace 10 millones de afios eran unos primates con una
morfologia diferente a la de un chimpancé o un gorila, mientras que nuestros antepasados de hace
100 millones de afios eran unos pequefios mamiferos remotamente semejantes a una ardilla o una
rata, y los de hace 400 millones de afios, unos peces. El proceso de cambio evolutivo a través de
un linaje de descendencia se denomina “anagénesis” o, simplemente, “evolucion de linaje”.

La evolucion bioldgica implica, ademas de la anagénesis, el surgimiento de nuevas especies, la
“especiacion”, que es el proceso por el que una especie da lugar a dos. Los procesos de especiacion
y anageénesis conducen a la diversificacion creciente de las especies a través del tiempo, de manera
que se puede suponer que las mas semejantes entre si descienden de un antepasado comin mas
reciente que el antepasado comun de las que cuentan con mayores diferencias. De tal forma, los
humanos y los chimpancés descienden de un antepasado comun que vivié hace menos de 10
millones de afios, mientras que, para encontrar el ltimo antepasado comin de los humanos, los
gatos y los elefantes hay que remontarse a hace mas de 50 millones de afios. La diversificacion de
los organismos a través del tiempo se denomina “cladogénesis” o, simplemente, “diversificacion
evolutiva”.

La otra cara del proceso de diversificacion es la extincion de las especies. Se estima que mas del
99,99 por ciento de todas las especies que existieron en el pasado han desaparecido sin dejar
descendientes, cosa que llevd a un estadistico irbnico a comentar que, en una primera
aproximacion, todas las especies han desaparecido ya. Las especies actuales, estimadas en unos
diez millones (las descritas por los bidlogos son menos de dos millones), son la diferencia que
existe, a manera de saldo, entre la diversificacion y la extincion.

Darwin us6 la expresion “descendencia con modificacion” para referirse a lo que ahora llamamos
evolucion biolodgica; en el siglo XIX la palabra “evolucion” no tenia el sentido de que goza hoy,
sino que se referia al desarrollo ontogenético del individuo desde el huevo al adulto. La expresion
“descendencia con modificacién” sigue siendo, desde luego, una buena definicion resumida de lo
que es la evolucion bioldgica.
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Darwin, sus contemporaneos y sus sucesores del siglo XIX descubrieron poco a poco las
evidencias que confirman la idea de la evolucidon biologica. Los bidlogos actuales no se preocupan
por hacer tales esfuerzos, puesto que el fendmeno de la evolucidn esta confirmado mas alla de toda
duda razonable. La situacion puede compararse en este sentido a la rotacion de los planetas
alrededor del Sol, a la redondez de la Tierra, 0 a la composicion molecular de la materia,
fendmenos tan universalmente aceptados por los expertos que no se preocupan ya de confirmarlos.
Pero la confirmacion de la evolucion va mas all4 de fendmenos como los del movimiento de los
planetas o la forma de la Tierra: los descubrimientos que se producen hoy en areas muy diversas
de la biologia siguen proporcionando evidencias rotundas de la evolucion. Como escribié el gran
evolucionista americano de origen ruso Theodosius Dobzhansky en 1973: “En la biologia nada
tiene sentido si no se considera bajo el prisma de la evolucion™.

El estudio actual de la evolucion tiene que ver con dos materias: su historia y sus causas.

Los evolucionistas intentan descubrir los detalles importantes de la historia evolutiva. Por ejemplo,
coémo tuvo lugar la sucesion de organismos a través del tiempo —empezando por el origen de los
organismos mas primitivos que, como ahora sabemos, se remonta a mas de tres mil quinientos
millones de anos—; o cuando colonizan los animales la Tierra a partir de sus antepasados marinos
y qué tipo de animales eran éstos; o si el linaje cuya descendencia conduce al orangutan se separa
del que lleva a los humanos y a los chimpancés antes de que estos dos linajes se separen entre si
—que es la misma cuestion de si los chimpancés y los hombres estdn mas estrechamente
relacionados entre ellos de lo que estan con los orangutanes—. El estudio de la evolucién incluye,
ademas, el intento de precisar los ritmos del cambio, la multiplicacion y la extincion de las
especies, la colonizacion de islas y continentes y muchas otras cuestiones relacionadas con el
pasado. De manera general, la investigacion de la historia evolutiva implica el reconstruir los
procesos de anagénesis y cladogénesis desde el origen de la vida hasta el presente.

Por afadidura, los evolucionistas estudian como y por qué de la evolucion, es decir, cuales son sus
causas. Se trata de descubrir los mecanismos o procesos que provocan y modulan la evolucion de
los organismos a través del tiempo. Darwin, por ejemplo, descubri6 la “seleccion natural”, el
proceso que explica la adaptacion de los organismos a su ambiente y la evolucién de los érganos
y las funciones. La seleccidn natural da cuenta de por qué los pajaros tienen alas y los peces
agallas, y por qué el ojo esta especificamente disefiado para ver mientras que la mano lo esta para
agarrar. Otros procesos evolutivos importantes son los que tienen que ver con esos caracteres (la
genética): la herencia bioldgica, la mutacion de genes y la organizacion del DNA (acido
desoxirribonucleico, el material que contiene la informacion genética). A un nivel mas alto de la
jerarquia bioldgica, los evolucionistas investigan el origen y la diversidad de las especies y las
causas tanto de sus diferencias como de su persistencia o extincion.
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PREGUNTAS

1. ¢ Qué se entiende por evolucion bioldgica?

a) Es la relacion genealdgica de los organismos.

b) Es el cambio de las especies en funcion de un linaje de descendencia.
c) Es el cambio y la extincion de las especies.

2. ;Qué es la “especiacion”?

a) Es una causa del proceso de extincion de las especies.

b) Es el proceso por el cual una especie da lugar a dos especies.

c) Es el cambio evolutivo en funcion de un linaje de descendencia.

3. Realiza un organizador grafico (mapa conceptual, mapa semantico, cuadro sinéptico,
etcétera) sobre la evolucion bioldgica y su estudio actual, por detras de la lectura.

4. Con base en la lectura, ¢ Qué crees que ocurrira con las actuales especies?

5. ¢ Crees que, mediante la clonacion, que es una forma de modificar la genética, es posible
favorecer la evolucion de una especie?

6. ¢ Como se distinguen las explicaciones religiosas y bioldgicas de la evolucién del hombre?,
¢, Cual resulta adecuada? y Justifica tu respuesta.

7. ¢ Qué le comentarias al autor con respecto al estilo con el cual escribi6 el texto?
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Anexo 7. Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades Estratégicas de Lectura

(Delgado & Martinez, en prensa).

1.  Escribe la referencia completa del articulo con estilo APA

2. Copia el titulo del articulo

3. ¢Qué te sugiere el titulo del articulo?

4. Indicasi el titulo del articulo tiene explicito uno o mas de los siguientes elementos.
Proceso

Mecanismo

Variable independiente

Variable dependiente
Variables independientes y dependientes

O O O O O

5. ¢El titulo presenta de manera explicita la(s) variable(s) independiente(s)?
Escribe la variable independiente que hayas identificado

6. ¢Eltitulo presenta de manera explicita la(s) variable(s) dependiente(s)?
Escribe la variable dependiente que hayas encontrado

7. Enqué parte del articulo has localizado el objetivo

Resumen
Introduccion
Método
Resultados
Discusion

o O O O O

8. Copia aqui el objetivo del articulo

9. (Qué te sugiere el objetivo del articulo?
Lee nuevamente el objetivo y preglntate ;Qué se propuso el autor?, y escribe tu respuesta aqui

10. Indica si el objetivo expresa explicitamente algunas de las siguientes variables:
o Variable independiente
o Variable dependiente

o Otra...

11. Captura la variable independiente que hayas identificado en el objetivo.
Si no la identificaste, deja el espacio en blanco

12. Captura la variable dependiente que hayas identificado en el objetivo.
Si no la identificaste deja el espacio en blanco

13. Clasifica el objetivo del articulo
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Exploratorio
Descriptivo
Demostrativo
Confirmatorio

o O O O

14. ;Cuadl es el problema a resolver en este articulo?
15. Lajustificacion del articulo se hace en términos de la...

Presentacion de limitaciones en lo que se sabe
Presentacion de falacias

Presentacion de contrastaciones

Presentacion de contradicciones en lo que se sabe

O O O O

16. La justificacién del articulo se hace a nivel...

o Tebrica
o Metodolbgica
o Social

17. ldentifica e indica los antecedentes conceptuales desarrollados en la introduccién del articulo.
Es necesario que refieras por apellido y afio algunos de los autores més influyentes que aparecen en el texto

18. ldentifica e indica los antecedentes empiricos desarrollados en la introduccidn del articulo.
Es necesario que refieras por apellido y afio algunos de los autores més influyentes que aparecen en el texto

19. ldentifica e indica los disefios y/o estrategias metodoldgicas seguidas en los antecedentes empiricos.

20. Identifica e indica las unidades de andlisis con las que describen los resultados los autores citados.
Es necesario que te refieras a todas las unidades que se encuentran para expresar el comportamiento de los datos

21. Identifica e indica la unidad de anélisis adoptada por el autor del articulo.

22. Argumenta si las unidades de analisis de los antecedentes conceptuales y empiricos se corresponden con la
unidad de andlisis expresada en el objetivo.

23. Evalla en qué medida la estrategia de investigacién propuesta por el autor es congruente con los estudios
resefiados en la introduccion.
Si describe si son comparables la seleccion y la distribucidn de sujetos con respecto a los estudios antecedentes.

24. Evalla en qué medida la estrategia de investigacién propuesta por el autor es congruente con los estudios
resefiados en la introduccion.
Si describe si son comparables los materiales, instrumentos y/o aparatos con respecto a los empleados en estudios
antecedentes
25. Evalla en qué medida la estrategia de investigacién propuesta por el autor es congruente con los estudios
resefiados en la introduccion.
Si describe si es comparable el procedimiento con el seguido en estudios antecedentes
26. Selecciona el disefio que respalda la estrategia de investigacion.

o Estudio de caso con una sola medicién
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217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Disefio pretest-postest de un solo grupo

Comparacién con un grupo estatico

Disefio de un grupo control pretest-postest

Disefio de cuatro grupos de Solomon

Disefio de grupo control con postest (inicamente

Disefio cuasiexperimental de series cronoldgicas

Disefio cuasiexperimental de muestras materiales equivalentes
Disefio de grupo control no equivalentes

Disefio compensado

Disefio de muestra separada pretest-postest

Disefio de muestras separadas pretest-postest con grupo de control
Disefio de series cronoldgicas multiples

Disefio de ciclo institucional

Disefio de discontinuidad en la regresion

Disefio de reversion

Disefio de linea base multiple

Otra...

O 0O O O O 0O O O 0O 0O O O O OO OO 0O O

Argumenta si el disefio seguido por el autor evita los efectos de historicidad.
Argumenta si el disefio seguido por el autor evita los efectos de instrumentacion.
Argumenta si el disefio sequido por el autor evita los efectos de maduracion.
Argumenta si el disefio seguido por el autor evita los efectos de mortalidad.
Argumenta si el disefio sequido por el autor evita los efectos de aplicacidn de test.
Argumenta si el disefio seguido por el autor evita los efectos de regresion estadistica.
Argumenta si el disefio seguido por el autor evita los efectos de seleccidn.

En términos de qué unidades se lleva a cabo el analisis de los datos obtenidos.

Indica cudles formas de representacion grafica de los datos presenta el autor, e indica si son acordes con la
manera en que se representan las unidades analiticas estudiadas por otros investigadores del fenémeno.

Si los autores emplearon algun estadistico como los que aparecen en la imagen, indica cuales pudieron ser
sus razones para usar tal analisis.

Discusidn. Si el autor relaciona sus hallazgos con los citados en la introduccién ;Cémo lo hace?

De manera contrastante, de apoyo o coincidencia. Argumenta tu respuesta

38.

39.

Discusion. ¢Los hallazgos del estudio apoyan o contrastan las teorias expuestas en la introduccién?
Argumenta ampliamente.

Discusion. Segun el autor ¢Cudles son las limitaciones metodologicas de estudio?

Valoracién metodoldgica del autor a su propio trabajo

40.

41.

¢A qué tipo de personas, grupos, contextos y situaciones se pueden generalizar los resultados de este estudio?
Identificas alguno de estos atentados contra la validez externa del estudio.

-138-



El autor deposita en el lector la responsabilidad de elaborar conclusiones
El autor sobregeneraliza sus hallazgos

El estudio es imposible de replicar

Otra...

o O O O

42. Conclusion propia.

43. Cursos de accion alternativa.
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Anexo 8. Integracion de reactivos del Instrumento Evaluativo-Formativo de Habilidades

Estratégicas de Lectura

Tipo de reactivo Items Total de items Grado de dominio
Bajo Moderado Alto
Analisis de titulo 2=1 5 0-3 4-5 6-7
3=3
4=1
5=1
6=1
Objetivo 7=1 7 0-3 4-6 7-9
8=1
9=3
10=1
11=1
12=1
13=1
Planteamiento del problema 14=3 1 1 2 3
Justificacion 15=1 2 0 1 2
16=1
Supuestos basicos 17=3 1 1 2 3
Unidad de analisis 20=3 3 0-3 4-6 7-9
21=3
34=3
Estrategia argumentativa 18=3 1 0-1 2 3
Estrategia metodoldgica 19=3 5 0-4 5-9 10-13
23=3
24=3
25=3
26=1
Coherencia interna 22=3 3 0-3 4-6 7-9
35=3
39=3
Validez interna 27=3 7 0-8 9-17 18-21
28=3
29=3
30=3
31=3
32=3
33=3
Validez externa 41=1 1 0 - 1
Coherencia externa 37=5 2 0-2 3-6 7-10
38=5
Conclusiones del autor 36=3 2 0-2 3-4 5-6
40=3
Conclusiones del lector 42=5 1 0-2 3 5
Cursos Alternativos de 43=5 1 0-2 3 5
Accion
Referencias 1 1 0 - 1
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Nivel de reactivo Items Total de Grado de dominio

items Bajo Moderado  Alto

Literal 2=1 4 1-2 3 4
8=1
11=1
12=1

Electivo 4=1 8 1-3 4-6 7-8

7=1
10=1
13=1
15=1
16=1
26=1
41=1

Interpretativo 3=3 13 0-11 12-22 23-35
5=1
6=1
9=3

Reflexivo-Argumentativo 17 0-26 27-49 50-61

A D WWWWWWWNDNNNMNNNEBRWWWNNERERPRE
RSSO SN
QOO0 WWWWWWWWwWWwWwWwwWwWwwwwWwwwwww
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESTADO DE MORELOS

Jefaturade Maestriaen Psicologia

Cuernavaca Mor., a 21 de Enero de 2021

FPSIC/SPOSG/MAEST/2021/004
ASUNTO: Votos Aprobatorios

DR. GABRIEL DORANTES ARGANDAR
COORDINADOR ACADEMICO

DEL PROGRAMA DE MAESTRIA EN PSICOLOGIA
PRESENTE

Por este medio, me permito informar a usted el dictamen de los votos aprobatorios de la
tesis titulada: “Programa promotor de habilidades para la lectura estratégica de textos
cientificos en estudiantes de Psicologia” trabajo que presenta la C. “Rachel Sarahi Juarez
Jiménez”, quien cursé la MAESTRIA EN PSICOLOGIA perteneciente a la Facultad de Psicologia
de la UAEM, en las instalaciones de la Facultad de Psicologia.

Sirva lo anterior para que dicho dictamen permita realizar los tramites administrativos
correspondientes para la presentacién de su examen de grado.

ATENTAMENTE

VOTOS APROBATORIOS
COMISION REVISORA CONDICIONADA A QUE SE
SE MODIFIQUEN RECHAZA*
APROBADO | A} GUNOS ASPECTOS*
DB. ULISES DELGADO X
SANCHEZ
DBA. DENI STINCER X
GOMEZ
DR. JUAN JIMENEZ X
FLORES
DRA. ALMA JANETH MORENO| X
AGUIRRE
DRA. FERNA’NDA X
GABRIELA MARTINEZ
FLORES

* P g P ier . . . ;2
En estos casos debera notificar al alumno el plazo dentro del cual deberd presentar las modificaciones o la nueva investigacion (no
mayor a 30 dias).

C.c.p.- Archivo

Av. Universidad 1001 Col. Chamilpa, Cuernavaca Morelos, México, 62209
Tel. (777) 329 70 49, 329 70 00, Ext. 7049 / psicologia.areasecretarial@uaem.mx EM




UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

Se expide el presente documento firmado electronicamente de conformidad con el ACUERDO GENERAL PARA
LA CONTINUIDAD DEL FUNCIONAMIENTO DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MORELOS
DURANTE LA EMERGENCIA SANITARIA PROVOCADA POR EL VIRUS SARS-COV2 (COVID-19) emitido el
27 de abril del 2020.

| presente documento cuenta con la firma electronica UAEM del funcionario universitario competente,
amparada por un certificado vigente a la fecha de su elaboracion y es vélido de conformidad con los
LINEAMIENTOS EN MATERIA DE FIRMA ELECTRONICA PARA LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
ESTADO DE MORELOS emitidos el 13 de noviembre del 2019 mediante circular No. 32.

Sello electrénico

ULISES DELGADO SANCHEZ | Fecha:2021-01-21 16:18:42 | Firmante

e6o0mKruDgUJ++5HI9H87WPu47Sh4/Mxgce312A02//LMSxJvzJwCSv5dNY 8ffPmxUNWxOCTka2BWcexVZgM2bMSQ2U27t3Vra5gWyuVhHR290ried8EIv4x60iZOM/WCE5PhSXX
gQqVc/ujelyTecD+6BmQIINVvMUOK7g4bmqUcUbqCYsjlZblalcjldDivUelL XVBEtdUH/tuyxZ5k6gfwBrNTyD6d3j0HUicwW9FdpahalynymQp7nPDKWZzMJIWEXF745eNsxTXg6+v
X7NCQfUU3hJgMC/A4MOEqCJIQEGFRsF1wj06rqX0h8i7|7h+Z4kkhnPZwplo6a6CxIMnjniTCg==

FERNANDA GABRIELA MARTINEZ FLORES | Fecha:2021-01-21 17:20:38 | Firmante
hTjckOt9b1NKINOLQON6/EV6NnqYdd7d50sTAsb4Ab4jniVIuZzQfMIeK6FrFZ9hOc4tCedVorxcPe7ryl4gY8XetSDAVFAL370ESY GEv1zQKYXQHfwJ3rYttyoY+I1TQetLcoxwhxSFubh
SRrCuPOmMC/KrF/XxIPY4uNrJXbtEG6KkQdILiSAj+ij6 GG+OfXtPWzO5jAWJI9HQIRIY3PWV2MYuf33apOQuOMKBz4wQ6ECPCfixUx4pxJBoeKWgLOP1IMSDIEFLGWPEbE2GH6W9
IIGhm6Pz4861B8zOwW01XZHnvxO0WQbHrLu4Y X13Srl4sjIXOyMKI/ET3gwc13dqJScWzA==

DENI STINCER GOMEZ | Fecha:2021-01-21 20:31:00 | Firmante

V6Y pu2xrN7pimzkcRFM5VYAr6lype4HEGQAUBW-+N9iYyDIm1+wddh+iBvGDWy4jmIBP66psvJiCoxB13mFzWEKZzkRiy6RGUYRLjNIRZQgWNmbsNZKOOTu4l1IAVFHEmu2b7
KE2HZfN/XGIHKZwhXrgs+W2RDW8dMfnRRskGEaugacJ5+0NBMMo7GDJtbxElxp1xdVSYJjbenNFfAlw/OevhE+HaD+zhOR+4vFsOGLKsI1VQwtbOLkdzv155GoOxPrBVSjDKre
RelLZ1a0Spl4LsGXLfAdov6w7DfvZV+0G6DVc5j2JuRJIYIPqsfGAAKyY8x7Pz6bH1SL|TfbI21TfIA==

JUAN JIMENEZ FLORES | Fecha:2021-01-24 12:45:35 | Firmante
h+scSNadfhgkRU5QgzKQPFvewFPJAOIRzBWTQFaupvHFdd3WuAXwX3netkCOSuR1zYXDvaTicMBawp+a0k10AvvQ9JJ6;TO3KGmM8T19dfIrf3uGQVdFew5f4+jcvmfCM/Roa+B
7XVv517318GmmjwkIGtY MAseJK3bySYg/tqBUKvQXe03W1W1IB+u6bkDRZDvdrY 11ZGn2Drtkw6rV8TvpUghqzJVZ5UOfv+dMzOMGtBIij+nz2vvD7tHsIdnPTOKE6ZNMGg9hYAASz
b+iINdUQUBE4PUMqd54VjqlA6bBgKVCQyHeZgAFWLJIigOTpBgM/OgyZS+SLxI4XWCXRm7bXTw==

ALMA JANETH MORENO AGUIRRE | Fecha:2021-01-25 13:55:11 | Firmante
AK5UixRHHLVCAkH62mgtr2/dwbWy+rNReMiU7jviWQmJIAHmMpZFzCZh+Nctklae9bgKEJInaU3g9KMEKPAyYsAL7mM2NiFqGjqJflQa7tuBLNO+ISYReSypGE5Jil8GeS8Bnjypmapr50
VhvrQVomZjNo/2GvjA0711AqIrCBSxyG5iHVrgdnfP1CgNm8YJRuoHAz3FgnlzVRO+DZi2C52HPa4YwXWJyHbHkZJs5vLojZEXevli2AvSMRNorV4bTQEVKsyqzjplwladfUSL8hphT
gvubat/Y8le/qg07pM8r6 CpnZBXGDuUKSozkwXoHZYATGG7VpWN7KAS5ICA9X4Fnevbw==

Puede verificar la autenticidad del documento en la siguiente direccién electrénica o
escaneando el cédigo QR ingresando la siguiente clave:

KcTP1V

https://efirma.uaem. mx/noRepud|o/6JqU42ICYDLVob2180QXyaOhf9IpmdU7
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